CHAPITRE X

Enseignement Secondaire

La loi du 18 octobre 1gor divise 1’enseignemnt secondaire de
garcons en enseignement secondaire classique et en enseigne-
ment secondaire moderne. Elle prescrit en son article 27 que cet
enseignement sera donné, sous ses deux formes, dans les lycées
et les colléges (1).

Avant 1893, les lycées nationaux donnaient exclusivement 1’en-
seignement secondaire classique, ¢’est-a-dire & base de latin et de
grec. Il n’y avait pas de programmes officiels proprement hai-
tiens : dans chaque lycée ou colleége, I’administration intérieure
réglait la répartition des matiéres en suivant plus ou moins fide-
lement les programmes francais. Le Ministére de l’instruction
publique mit fin & cette situation anormale par un arrété du 26
juillet 1893 qui fixa les programmes de 1’enseignement secon-
daire et institua, comme sanction des études, le certificat d’études
secondaires classiques correspondant au baccalauréat francais. Ce
certificat devait étre délivré & la suite d’'un examen unique subi 2
fin de la classe de philosophie. Un réglement additionnel du
28 janvier 1898 divisa ’examen en deux parties : 1'une placée
a la fin de la classe de premitre ou rhétorique; la seconde aprés
la philosophie.

On ne tarda pas a se plaindre de la surcharge de ces program-
mes de 1893 qui, aux matiéres de l’enseignement secondaire
classique & base de latin et de grec, ajoutaient par une simple
juxtaposition celles de ’enseignement secondaire moderne tel
qu’il venait d’étre établi en France par Léon Bourgeois (1890).
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A la fin de 19od, le ministere de I'instruction publique jugea
que 'expérience avait assez duré et qu’il fallait corriger les dé-
fectuosités du systéme. Au fond, il ne s’agissait pas pour lui
d’une simple révision de programmes mais d’une réforme pro-
fonde qui devail consister & donner une nouvelle orientation a
’enseignement secondaire haitien afin de mieux 'adapter aux
conditions de la vie nationale.

La nécessité de cette réforme. avait fait 1’objet depuis long-

temps d’ardentes discussions dans la presse et parmi les profes-

o

seurs. Déja Edmond Paul, dans une lettre du 15 octobre 1863
publiée dans le journal officiel, Le Moniteur, avait dit : « G'est
pour avoir été dirigée sans but que I’instruction publique jus-
qu’ici n’a su former chez nous que des hommes plus propres &
se jeter dans les carrieres ot un éclat trompeur I'emporte sur
le solide qu’a répondre aux besoins du pays et aux exigences des
familles. » Et il préconisail un systtme d’enseignement secon-
daire qui « diviserait les jeunes gens en catégories, qui ferait
correspondre les catégories ainsi constituées aux différents or-
dres de besoins sociaux et qui agencerait les études comme Ies
roues d'un méme engrenage ».M. Victorin Plésance, directeur
de 1’Ecole Polymathique, avait remis la question sur le tapis
dans une série d’articles remarquables sur ’enseignement scien-
tifique. La campagne pour le choix d’une nouvelle discipline in-
tellectuelle, menée avec éclat par M. Auguste Magloire et M.
Fleury Féquitre, en avait méme fait un sujet de briilante actua-
lité. Mais pour mieux fortifier encore les dispositions du gouver-
nement, un Congrés des Professeurs, réuni en janvier 19of, avait
conclu, A la suite d’un rapport de M. W. Bellegarde, ancien éleve
de 1’Ecole normale supérieure de Paris, professeur de rhétorique
au lycée de Port-au-Prince, & une réforme foncitre des lycées
et colléges.

« Les besoins — disait le rapporteur — qui découlent de notre état social
sont d’ordres divers. lls peuvent de facon générale étre rangés sous deux
groupes principaux embrassant les intéréts permanents de notre nation.
1o Création des organes essentiels au travail national, adaptation de ces
organes aux besoins qulimpose la vie moderne. De cette constatation
ressort avec évidence la nécessité de tormer, dans la grande masse de
nos concitoyens, des esprits aptes & aborder i bref délai les carriéres agricoles,
industrielles, commerciales, etc. 2° Constitution, au sein de notre société
comme dans toute collectivité humaine civilisée, d'un haut état-major intellec-
tuel pourvu d’une culture plus large et plus développée. Puisqu’il en est ainsi,
Penseignement secondaire haitier doit se diversifier afin de pouvoir répondre
A ces deux ordres de besoins sociaux. Un premier type d’enseignement secoi-
daire revétira par conséquent un caractére utilitaire, avec des tendances
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pratiques nettement caractérisées. Son but principar sera de munir le jeune
homme de connaissances positives qui le mettent dans les conditions néces-
saires pour entreprendre dans I'avenir — sans trop grande perte de temps et
apres une préparation technique — les carriéres industrielles mentionnées plus
haut. Le deuxiéme type sera plus libéral, plus esthétique, plus ralfiné, en un
mot moins directement orienté vers les nécessités matérielles de la vie. Loin
de se borner a V'acquisitior: du savoir immédiatement utilisable, il devra viser
a étre une culture générale des facultés de lindividu et tendre au plein
épanouissement de la personne humaine ».

Le Ministére de I'instruction publique ne pouvait assurément
rester élranger & un pareil mouvement. Il reconnut la nécessité
de donner suite aux revendications unanimes des Professionnels
de I’enseignement, appuyées par les économistes et sociologues.
Et voici dans quels termes il présenta la question aux Chambres
dans son exposé de 19ob :

« L'enseignement secondaire est I'objet des plus graves critiques. On le dit
suranné. On met a son compte le dédain marqué que montrent pour les
carrieres productives les ieunes gens sortis de nos lycées et colleges, Il les
rend, prétend-on, inaptes a tout effort viril. Par P'importance excessive qu'il
donne a la forme, il développe d’une facon dangereuse la tendance naturelle
de T'Haitien au verbalisme... S’il y a quelque exagération dans ces critiques,
on ne saurait dire qu'elles soient sans fondement. Il est certain que linstruc-
tion recue par les jeunes Haitiens dans nos lycées et colleges ne les prépare
pas d’'une maniere suffisante a la vie active, a la lutte quotidienne qu'est
devenue l'existence dans les sociétés contemporaines. J'ai déia attiré attention
du Corps législatif, dans mon exposé de 1905, sur le péril social que créent
I'encombrement des carriéres libérales et 'acheminement fatal vers les bureaux
publics de tant d’intelligences dont I'action, s’exercant dans les champs de
lindustrie, constituerait 'un des plus puissants moteurs de notre progrés
économique. La nécessité d'opérer une réforme de I'enseignement secondaire
— pour l'adapter aux exigences de la civilisation moderne et aux besoins de
la nation haitienne — n’est point contestable. C'est pourquoi le département
de T'instruction publique a chargé une commission de spécialistes compétents
de la refonte des programmes prescrits par I'arrété ministériel du 26 juillet

1893 ».

La Commission, composée avec le plus grand libéralisme, com-
prenait : M. Auguste Bonamy, ancien inspecteur, ancien direc-
teur du lycée de Port-au-Prince, ancien ministre de 1’Instruction
publique; R. P. Paul Benoit, de la Congrégation du Saint-Esprit,
supérieur du Petit-Séminaire Collége Saint-Martial; F. Elie-Ma-
rie, des Fréres de I'Instruction Chrétienne, supérieur de 1’Institu-
tion Saint-Louis de Gonzague; M. P. Tessier, directeur du lycée
de Port-au-Prince; M. L. C. Lhérisson, directeur du Collége-Lou-
verture; M. F. Doret, ingénieur dipldmé de 1’Ecole Supérieure
des Mines de Paris, directeur de 1’Ecole des Sciences Appli-
quées ; M. Justin Godefroy, professeur de lettres au lycée
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de Port-au-Prince; M. Chavineau Durocher, ingénieur-agronome
diplémé de I'Institut Agronomique de Paris, professeur & ll’Ecole
des Sciences Appliguées; M. Seymour Pradel, ancien professeur
de rhétorique au lycée de Port-au-Prince; M. W. Bellegarde, pro-
fesseur de rhétorique au lycée de Port-au-Prince; M. Horace
Ethéart, professeur de mathématiques au lycée et & I'Ecole des
Sciences Appliquées; M. Dantes Bellegarde, ancien professeur d_r?
philosophie au lycée de Port-au-Prince, professeur (i’éwcoanIple
industrielle & 1'Ecole des Sciences Appliquées, chef de division
au ministére ‘de 1'Instruction Publique.

Dans sa lettre du 13 novembre 1905 & M. Bonamy, président de
la commission, le ministre de 'instruction publique, M. Murvil-

le-Férere, écrivait

« 1. Je n’entends pas limiter votre role a une rélorme qui se résumerait en
quelques légeres retouches des programmes de I'enseignement se.condmf'e clas-
sique. Vous voudrez donc bien examiner ¢t me soumettre toutes les innova-
tions qui vous paraissent propres, par umne adaptation rationnelle aux besoins
ntellectuels et aux conditions économiques de la société haitienne, A rendre
cet enseignement le plus profitable possible aux éleves de nos lycées et colleges:

« 2. Une réiorme si importante des programmes et plan d’études de 'ensei-
gnement secondaire entrainera naturellement des modiﬁcatfons prho.fondes a
notre législation scolaire actuelle. Jétudierai avec intérét les propositions que,
sous forme de proiets de lois et de réglements, vous pourrez me prés‘enter et
qui auroni pour résultat, je I'espére, de metire un peu plus d'hnrmom’e et de
logique dans la masse incohérente des lois, arrétés et réglements régissant
I'instruction publique.

"« 3. En I'absence d'une commission technique chargée spécialement par la
loi de renseigner le chef du département sur toutes les mesures qu'il convient
de prendre relativement 2 nos institutions scolaires, je ne pourrai étre qu’%\eu—
reux de recevoir les conseils de ceux a qui une longue et incessante pratique
des choses de 'enseignement a donné en cette matiére une compétence parti-
culiere. Aussi accueilleraije avec la plus grande faveur les veeux que vous vou-
drez bien me soumettre, non seulement sur les questions déterminées faisant
I'objet principal de vos délibérations, mais sur toutes celles qui intéressent
d'une facon générale I'instruction publique : je tacherai, avec le concours du
Gouvernement et autant que le permettront les ressources financiéres du pays,
d’en obtenir la réalisation ». (1)

Test un plan d’organisation générale de 1’éducation haitien-
ne que le ministre de 'instruction publique demandait en somme
4 la Commission. Celle-ci ouvrit ses travaux le 18 novembre 1905
sous la présidence de M. Murville-Férére et remit son rapport le
18 septembre 19o6. Ce remarquable rappert, publié dans le Bul-

(1) Bulletin Officiel de l'Instruction publique, novembre 1905.
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letin Officiel du Département de U'Instruction Publique de sep-
tembre 1906, n’est connu que de trés rares personnes intéres-
sées aux questions d’éducation nationale. C’est de lui qu’on s’est
inspiré cependant pour réaliser la plupart des réformes qui ont
été accomplies depuis. D’autres mesures recommandées par lui
n’ont pas encore été prises. Il garde donc jusqu’a présent toute
son actualité. Mais ce qu’'il met particulitrement en lumiére,
c’est I'esprit d’un véritable enseignement secondaire haitien. C’est
pourquoi nous croyons rendre service a nos éducateurs en repro-
duisant ici, dans son intégralité, ce rapport introuvable.

Un Plan de Réforme Scolaire

La Commission de Revision des programmes de I'enseignement secondaire
a terminé le travail que vous avez bien voulu, Monsieur le Secrétaire d’Etat,
lui confier par votre circulaire du 22 octobre 1905 complétée par votre lettre
du 13 novembre suivant. Elle a, en conséquence, '’honneur de vous adresser
le présent rapport accompagnant les documents ci-aprées :

1. — Un projet d’arrété indiquant les matiéres des plans d’études et pro-
grammes de I'enseignement secondaire;

2. — Les programmes détaillés de lI'enseignement secondaire accompagné
d’'un projet d’horaire préparé a titre d’indication;

3. — Un projet modificatif de la loi générale sur l'instruction publique;

4. — Les programmes des classes normales primaires a instituer dans les

lycées en vue de la formation des maitres de l’enseignement primaire.

I

La Commission, dans I'ensemble des réformes qu’elle vous propose, s’est
avant tout inspirée des remarquables travaux du Congrés des Professeurs de
I’Enseignement secondaire tenu en 1904,

Il est démontré depuis longtemps, comme le dit si bien votre Département
dans sa circulaire du 22 octobre, que les programmes et plans d’études éla-
borés en 1893 présentent de grandes défectuosités. Ils demandent aux éléves un
trop grand effort : aux matiéres du programme de I’enseignement secondaire
classique a base de latin et de grec se trouvent juxtaposées celles du pro-
gramme de l'enseignement secondaire spécial francais, ot les études scienti-
figues sont amplement développées. Aussi est-il arrivé que nulle part ces pro-
grammes n'ont pu étre appliqués intégralement, A part une ou deux exceptions
qui ne doivent pas entrer en ligne de compte. On habitue ainsi les fonction-
naires de linstruction publique — inspecteurs, directeurs et professeurs de
lycée — a considérer comme lettre morte les lois et réglements qui devraient
leur servir de boussole, ce qui est assurément un mal considérable. Rien n’est
en effet plus pernicieux, dans une démocratie, que le non-respect de la loi,
et il appartient surtout aux éducateurs de la jeunesse de précher d’exemple
en toute circonstance. C’est pourquoi il importe de rendre les programmes
plus simples, plus pratiques, afin que 'on puisse exiger qu'ils soient intégra-
lement suivis partout.

La rélorme de 1893 avait pourtant son importance. Elle tendait 2 donner
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satisfaction 2 un désir exprimé depuis longtemps par tous ceux qui pensent
a l'avenir de notre jeune nationalité, a savoir que tous les enfants qui suivent
les cours de I'enseignement secondaire ne peuvent pas continuer i étre pres-
que exclusivement nourris de latin et de grec, qu’il leur faut un enseignement
plus utilitaire qui les prépare, d’'une facon plus eificace, aux carriéres indus-
trielles et commerciales. Le tort des réformateurs de 1893 est de n'avoir pas
simplifié Jes programmes, d’y avoir au contraire accumulé un ensemble de
connaissances beaucoup trop étendu et sans une suffisante liaison entre elles.
La pratique I'a amplement démontré. Notre réle était donc tout indiqué.

D’autre part, il a été partout constaté que la plupart des jeunes gens qui
entrent dans un lycée n’y restent pas jusqu’a la fin : ils quittent généralement
apres la 4. Un trés petit nombre d’entre eux poursuivent leurs études jusqu’a
la Philosophie. Cela tient a plusieurs causes. Tout d’abord, on n’a jamais
observé la limite d’age - c’est ainsi que dans la classe de 6¢ des jeunes gens de
17 a 18 ans coudoient des éléves de 10 a 12 ans. En outre, les familles n’ont
pas toujours les moyens de faire poursuivre A leurs enfants un cours d’études
complet, tout en tenani cependant a ce que ces derniers passent par le lycée.
Il'y a l1a un mal profond, a cause de I'esprit et de 'agencement des program-
mes actuels. Pour que le jeune homme en tire un profit réel, il faut qu’il les -
ait parcourus jusqu'au bout ; sinon on se trouve en présence de cette foule de
jeunes gens ayant appris juste assez de latin, de grec et de sciences pour se
croire des savants, et certainement pas assez pour se rendre compte du che-
min qui reste a parcourir. Notre société pullule de ces déclassés.

Pour remédier a une telle situation, nous avons divisé le cours d’études
secondaires en deux cycles. Dans le premier cycle, nous mettons quatre clas.
ses, de la 7¢ & la 4° Les programmes de ce cycle sont dressés de facon 4 don-
ner aux éléves un ensemble de connaissances dirigé dans un sens pratique,
mais cependant complet. Le jeune homme que les circonstances de la vie
auront forcé a quitter les classes a la fin de la 4 aura un bagage suffisant
pour lui permettre d’aborder immédiatement les études techniques conduisant
aux carriéres industrielles, agricoles et commerciales. Il en aura assez pour
pouvoir continuer seul ses études et les pousser aussi loin que possible. Dans
le premier cycle, nous avons supprimé sans hésitation les études gréco-latines;
nous en avons également banni tout ce qui est théorie pure. Nous y avons, par
contre, consacré un temps suffisant a I'étude de la langue francaise, de I’his-
toire, de la géographie, d’'une langue vivante (anglais ou espagnol), des mathé-
matiques et des sciences physiques naturelles. Nous y avons conservé le cours
de comptabilité et introduit un cours d’agriculture.

Pour caractériser I'enseignement du 2¢ cycle, nous ne pouvons mieux faire
que de reproduire le passage suivant de I'important rapport présenté au Con-
gres de 1904 par notre collegue, M. W. Bellegarde : « ..L’enseignement du 2°
cycle est purement classique et se partage en deux grands courants paralléles :
lettres et sciences. Il s'adresse surtout a ceux des éléves qui, aprés avoir par-
couru le programme du 1% cycle, disposeraient d’assez de loisir pour s’adon-
ner — soit par golit de l'esprit, soit en vue de carriéres telles que le profes-
sorat, le droit, la médecine, le génie ou autres — a la culture des lettres gréco-
latines ou bien aux études scientifiques d’'un ordre plus élevé ».

*
* % (

Nous avons fait précéder les programmes des études secondaires proprement
dites de ceux de la division élémentaire. En eflet, les éléves sortant des éco-
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les primaires sont, en régle générale, mal préparés pour recevoir I'enseigne-
ment secondaire. Faconnés par des méthodes le plus souvent déiectueuses, ils
constituent dans les classes une sorte de corps mort qui géne considérablement
le progres des études. Clest la une triste constatation dont il est lacile de con-
troler l'exactitude. Aussi, pour remédier 2 un tel mal, les chels détablisse!
ments secondaires ont-ils, de leur propre initiative, créé des classes prépara-
toires d'ou ils tirent presque toujours les meilleurs éléments des classes se-
condaires, La Commission croit nécessaire de demander au Département dé
rendre olficielle 'organisation des classes primaires dans les lycées et colleges,
partout ou les conditions d'installation et les ressources en personnel le per-
mettent.

Cet enseignement, d'une durée de trois ans (10¢, 9° et 8°) est coordonné a
I’enseignement secondaire de facon a en constituer comme la prélace. Le pro-
gramme de la division élémentaire est calqué sur celui des trois derniéres
années de l'enseignement primaire. Mais nous avons considérablement allégé
et modilié ce programme. La commission se permet, en passant, de vous
signaler ces modifications qu'elle croit également avantageux d’apporter aus
plans d’études et programmes de I'enseignement primaire. i

Il ne lallait pas cependant créer comme un privilege en faveur des éleves de
la division élémentaire des lycées et colleges, en fermant rigoureusement 'acces
de I'enseignement secondaire a la clientele des écoles primaires. Cette inégalité,
peu démocratique, aurait d’ailleurs pour résultat la désertion presque complete
des établissements primaires auxquels se trouverait ainsi attachée une sorte
de défaveur olfficielle. Pendant longtemps encore on s’habituera dans le peuple
a considérer 'école primaire comme une annexe du lycée, chargée unique-
ment d’en assurer le recrutement. Cette lausse conception de l'enseignement
primaire ne disparaitra qu’avec un changement de nos idées sur le travail
et lorsqu'on aura vu sortir de nos écoles primaires — sérieusement organisées
— des jeunes gens bien préparés et y ayant acquis, — comme vous l'écriviez
vous-méme dans l'exposé de 1905 — des « connaissances, peu étendues sans
doute, mais assez solides pour leur permettre de se consacrer avec avantage
a leurs humbles taches d’artisans et d’ouvriers ». Jusqu'a ce que ce progrés
soit accompli, les parents continueront a vouloir que leurs enfants aillent
passer, ne serait-ce qu'une année ou deux au lycée, soit simplement par vanité,
soit dans le but louable de les voir compléter des études mal faites 2 'école
primaire. D’olt pléthore et abaissement trés notable du niveau des études dans
nos établissements secondaires,

Contre cet envahissement la Commission éléve une digue ou, pour parler
plus exactement, fortifie celle qu’avaient déja dressée I'article 14 de I'arrété du
26 juillet 1893, le reglement additionnel du 28 janvier 1898 et l'article 5 de la
loi du 18 octobre 1901 sur la gratuité de l'instruction publique : C'est le certi-
ficat d’études primaires exigé de tous les enfants qui frappent i la porte du
lycée. Cette régle n'admet pas d’'exception : elle oblige et ceux qui viennent
de I'école primaire, et ceux qui ont été préparés dans leur lamille, et ceux
qui ont suivi la division élémentaire du lycée : A ces derniers, en effet, 'accés
du 1% cycle de I'enseignement secondaire ne s’ouvre que sur présentation du
certificat. Cette mesure aura certainement pour conséquence de relever le
niveau des études secondaires, — les examens de passage prévus par I'arrété

du 27 avril 1903 opérant d’autre part d’une fagon mécanique la sélection néces-
saire,
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Nous prenons la liberté d’attirer a ce propos l'attention du Département sur
la nécessité d’organiser des sessions régulieres annuelles pour le certificat
d’études primaires et de tenir fermement la main a Iapplication des articles
15 et 16 de la loi sur Iinstruction primaire obligatoire et du réglement du 28
aotit 1898 sur I'obtention du certificat d’études primaires.

II r

Vous avez, dans I'exposé lait cette année a I’Assemblée nationale, caractérisé
de la manieére la plus heureuse les nouveaux programmes auxquels nous avons
travaillé pendant prés d'un an et montré dans quel esprit ils ont été concus.
Nous n’aurions donc pas a insister davantage sur la réflorme proposée s’il ne
nous paraissait nécessaire d’ajouter quelques explications a celles qui précedent
afin de répondre, dés maintenant, & certaines critiques qui ne manqueront pas
de se produire.

Premiérement, nous sommes a peu pres sirs que beaucoup nous accuseront
d’avoir sacrifié les lettres aux sciences.

Pour nous laver d’'une telle accusation, nous pouvons nous contenter d’in-
viter nos contradicteurs a lire d'une maniére attentive les programmes : ils
verront que nous y avons fait aux études littéraires une place trés large, celle
a laquelle leur donne droit leur importance dans le développement intellectuei
et moral de I'enfant. L'intitulé des deux sections du 2¢ cycle, savoir : a) Lettres
pures, b) Lettres-Sciences, indique bien que, suivant nous, c’est la culture lit-
téraire qui doit servir de base aux études de ce cycle.

D’autre part, nous ne serions pas surpris de nous entendre faire le reproche
contraire, celui de n'avoir pas jeté a la porte ces lettres usurpatrices qui ont si
longtemps régné sur nos esprits et qui ont fait de nous, au dire de quelques-
uns, un peuple vain, amateur de formules sonores et inhabile a I'action.

Nous approuvons, certes, la campagne vigoureuse menée depuis quelques
mois par plusieurs de nos écrivains en laveur de Penseignement scientifique.
La composition méme de la Commission montre assez qu'elle n’y pouvait étre
hostile. Mais ici comme en toutes choses il faut savoir se garder des exagéra-
tions. Une réaction était nécessaire, parce que trop longtemps nous avons cru
a la verta d'une éducation purement littéraire. Il ne faudrait pas cependant
que cette réaction allat trop loin.

« L’éducation des classes de lettres — constate Gabriel Lippmann que per-
sonne n'oserait faire passer pour un contempteur de la science — est néces-
saire a tout éleve, et particuliérement indispensable au futur éléve de sciences;
et cela, non seulement parce qu'il est homme, mais parce qu’il est appelé
a s’occuper de sciences. L’expérience montre cette nécessité d'un minimum
de culture littéraire, lors méme que l'on a l'ambition restreinte de former
un simple technicien ».

La proposition peut se retourner sans cesser d'étre vraie. Une éducation
exclusivement littéraire ne sulfit pas. Il faut également au littérateur — roman-
cier, poete, historien, moraliste, orateur — un minimum de culture ‘scienti-
fique, indispensable a tout homme qui veut penser juste, discerner le vrai du
faux, « éveiller et développer en lui, comme disait M. Liard, ce sens des réalités
et des possibles qui n'importe pas moins que I'esprit d’idéal ». ;

Clest a établir cette pénétration réciproque des deux enseignements que
s'est efforcée la Commission. La tiche n’était pas facile. Il ne s’agissait pas en
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effet de mettre cote 2 cote études littéraires et études scientifiques, sans s’in-
quiéter des tendances auxquelles elles répondent les unes et les autres et de
leur collaboration possible en vue d'une culture générale de l'esprit. Les pro-
grammes de 1893, pour n’avoir pas su réaliser entre ces deux ordres de con-
naissances I'équilibre nécessaire, et pour avoir manqué de cette plasticité qui
leur efit permis de s’adapter a toutes les exigences de I'enseignement national,
ont été, nous l'avons vu, d’une application malaisée, et leur succés s’en est
trouvé gravement compromis. Il fallait donc faire autrement, en répartissant
les matiéres d'une facon plus rationnelle et en les appropriant mieux aux be-
soins tant moraux que matériels de la nation haitienne.

Nous avons en définitive, dans I'élaboration de ces programmes, poursuivi
un double but : but éducatif, but utilitaire. L’enseignement doit tendre d’abord
au développement de toutes les facultés de l'esprit et du cceur : A obtenir ce
résultat nous pensons que les humanités littéraires comme les « humanités
scientifiques » peuvent et doivent concourir. Mais le jeune homme, au sortir
du lycée, entrera dans la vie active. 1l aura a lutter pour se faire une place
au soleil. Il aura a agir au milieu d'un groupement social qui a lui-méme a
lutter contre d’autres groupements mieux armés ou plus habiles. Que vaudrait
une éducation qui ne préparerait pas ceux qu'elle forme a cette double lutte :
concurrence individuelle, concurrence internationale; qui les laisserait ignorants
de la puissance énorme que la science donne a 'homme sur la nature; qui ne
leur montrerait pas le travail de renouvellement et de fransformation que subit
le monde grice a la technique moderne ? Aussi n’avons-nous pas craint — tout

en ne sacrifiant rien du point de vue éducatii — d’orienter Iranchement les
esprits vers l'utilité, — le mot utilité étant pris dans son acception la plus
haute.

Dans quelle mesure sommes-nous parvenus a concilier des choses que plu-
sieurs estiment incompatibles ? A cette question l'expérience seule répondra.
Nous voudrions cependant, par I'analyse de quelques parties importantes du
programme, montrer comment nous avons essayé de résoudre le probleme.
Cela nous permettra en méme temps d’émettre sur les méthodes a employer
dans lenseignement secondaire quelques considérations pratiques, d'olt
nos maitres pourront tirer, croyons-nous, d'utiles indications.

* %

Langue francaise (1° et 2* cycles). — Neus n’avons pas apporté de bien
grandes modifications au programme proprement dit de langue francaise. lci,
ce quil faut surtout changer, c’est la méthode d’enseignement, particulierement
dans la division élémentaire et dans le 1 cycle. Vous nous permettrez d’y
insister quelque peu, — un changement dans les procédés employés nous
paraissant de la plus haute importance pour le progrés de nos classes de
irancais,

Le prolesseur, généralement, s’attache avec un respect superstitieux aux
regles de la grammaire et en fait pour I'enfant une étude des plus fastidieuses,
— celui-ci étant condamné a réciter des définitions qu’il ne comprend pas, et
les longues énumérations de pronoms, de formes verbales, d’adverbes, etc.,
remplacant les explications simples et claires sur les éléments qu’il lui fau-
drait d’abord connaitre.

L’enseignement de la langue frangaise doit étre au contraire vivant, animé,
Anstructil, Le maitre fera appel le plus possible a I'intelligence de I'éléve pour
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P'amener, par I'observation des faits du langage, a en dégager les définitions
ou les régles. C’est la méthode préconisée par le grand historien de la langue
francaise;, M. Ferdinand Brunot. Les petits Haitiens pariant le plus souvent
« créole » dans leurs familles, nous recommandons des exercices de conversa-
tion que le maitre dirigerait avec le plus grand tact, afin qu'ils ne dégénerent
pas en vulgaires commérages, mais auxquels il laisserait une certaine liberté
afin qu'ils ne sentent pas trop lartificiel et le convenu. Un professeur habile
saura toujours, par des questions adroites sur des sujets qui les intéressent,
faire parler les éléves, en leur inspirant chaque jour plus de confiance en eux-
mémes, en choisissant avec a-propos l'occasion favorable pour glisser la régle
de grammaire, appliquée inconsciemment par ses petits interlocuteurs.

Ces exercices se feront sans préjudice toutefois d’'un enseignement méthodi-
que et gradué de la composition francaise. 1l s’agit ici, non de faire apprendre
des préceptes et de vagues formules, mais Jd’enseigner i 'enfant A écrire bien,
c'est-a-dire 4 exprimer avec justesse et simplicité « ce qu'il voit, ce qu’il sait,
ce qu'il veut. », Cet enseignement ne saurait donc commencer trop tot. Hum-
ble jau début et s’appliquant aux objets et aux actions sur lesquels porte I'at-
tention immédiate de I'éleve, il deviendra plus complexe et s’adressera davan-
tage a ses Tacultés de réflexion, & mesure que I'Age lui permettra un effort in-
tellectuel plus grand. Des lectures choisies avec soin, des rédactions sur gra-
vures représentant des scénes connues et des spectacles ‘Tamiliers de la vie
haitienne, des appels incessants 2 I'imagination et a la mémoire achéveront
de rompre le petit éleve a la pratique du langage parlé et écrit, en méme
temps qu’ils contribueront 2 orner son esprit et a former son jugement.

{1 nous parait capital que le maitre haitien comprenne la nécessité d'ensei-
gner le francais comme on enseigne une langue vivante étrangére, en em-
plovant au début lu méthode directe, c’est-a-dire en faisant parler les enfants,
en les habituant de bonne heure a exprimer dans la langue enseignée leurs
idées et leurs impressions. Les professeurs de la division élémentaire doivent
se dire en outre que l'enseignement de la langue francaise n’est pas confié au
seu] prolesseur de grammaire : tous ont pour mission dly concourir s’ils veu-
lent que la matiére spéciale qu’'enseigne chacun d’eux soit comprise.

_Quand I'éleve abordera le 1°* cycle, il aura ainsi acquis une certaine pra-
tique de la langue. Il sera alors possible de reprendre avec lui les éléments
du langage, les éléments essentiels et accessoires de la proposition, I'étude
de la phrase, les régles de la composition francaise, avec les développements
correspondant 4 chacune des quatre classes du 1 cycle. Mais nous n’avons
pas perdu de vue la pensée qui nous a inspiré la division en deux cycles :
nous voulons que I'éléve, sortant de la 4% ait la connaissance pratique du
francais. Aussi avons-nous dépouillé la grammaire de toutes les subtilités his-
toriques et philologiques dont on se plait trop souvent a Ja hérisser.

Notre attention s'est également portée sur le choix des lectures et textes
d'explication. Nous croyons prématuré de mettre entre les mains de trop
jeunes éléves des ceuvres ol se rencontrent, a chaque page, des tournures qui
ne sont plus employées et des mots tombés en désuétude ou dont la signifi-
cation a changé. Nous avons donc surtout recommandé comme auteurs a
expliquer les écrivains les plus accessibles du xvin® siecle (principalement
Voltaire) et du xix%, voulant que les éléves du premier cycle soient plutot
familiarisés avec les [acons de parler propres au Irancais moderne, avec les
tournures et les expressions de la langue d’aujourd’hui.
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Sept années d’un enseignement pareil (division élémentaire et premier cycle)
auront préparé le jeune homme a entreprendre I'étude approfondie de la
langue et des chefs-d’ceuvre ou elle a trouvé sa plus parfaite expression. Pen-
dant quatre ans, il pourra se livrer a cette étude : elle ne lui paraitra point
ennuyeuse et lui sera, au contraire, d’'un trés réel profit, parce que, ayant
acquis antérieurement une suffisante connaissance du francais, il sera en état
d’en comprendre toutes les finesses. Plus riche d’impressions, pourvu d'un plus
grand nombre d’idées, sa vie sentimentale et intellectuelle s'étant développée

avec I'Age et par le travail, il sera plus sensible a la beauté et a la justesse -

des sentiments exprimés par les auteurs qu’il étudie ; il appréciera mieux
— son goiit s'étant formé et son jugement alfiné — les qualités littéraires ou
philosophiques des ceuvres qu'il explique.

Une observation importante a faire, c’est que ce programme de langue et de
littérature francaises est commun aux deux sections du deuxieme cycle, car
nous estimons, comme nous l'avons déja dit, que "éducation scientifique ne
peut vraiment porter tous ses iruits que si elle sappuie sur une solide éduca-
tion littéraire.

* %
Latin et Grec. — Le latin et le grec ne seront plus enseignés que dans la
Section A du deuxieme cycle. Vous avez d’avance répondu aux objections qui
pourraient étre présentées contre notre Systéme : nous n'y appuierons pas

beaucoup. Nous voulons seulement déclarer que les observations faites par
plusieurs d’entre nous sont a ce point de vue concluantes : des jeunes gens
de 14 4 17 ans, ayant lesprit déja miri par un travail de sept années, sont
en mesure de miceux comprendre les principes de la langue latine et de la
langue grecque que des enfants de 10 et 11 ans apprenant encore péniblement
ou comprenant 4 peine le {rancais. Leurs progres seront denc plus rapides,
car ils feront des rapprochements et des comparaisons, discerneront des analo
gies et des différences, qui dépassent l'intelligence d'un éleve de sixieme.
L’étude syntaxique du latin et du grec leur deviendra plus facile parce qu'ils
auront déja étudié la syntaxe frangaise. Aussi pourront-ils aborder plus vite
I'explication des auteurs.

Mais cet enseignement qui se donnait ¢n sept années pour le latin et ci
cing ans pour le grec pourra-t-il tenir en quatre ans ? Faisons d'abord remar-
quer que nous accordons en tout aux études latines et grecques le méme temps
que dans les anciens programmes, mais nous les resserrons en un plus petit
nombre d’années. Nous voulons que nos éléves — ceux qui ont un gofit pro-
noncé pour ces études — fassent du latin et du grec une « culture intensive »,
si nous pouvons ainsi dire. Ol prenons-nous ces heures ? De celles laissées
libres par les mathématiques et les sciences physiques et chimiques. Les
études scientifiques sont en eflet réduites dans la Section A au minimum
indispensable : le terrain abandonné par elles est occupé par les lettres fran-
caises, grecques et latines. (1)

(1) Le programme de latin et de grec fut rédigé par le R. P. Paul Benoit
particuliérement compétent en cette matiere.

Histoire. — « L’histoire est exposé méthodique, raisonné, des faits qui ont
eu quelque influence notable sur la situation politique, sociale et économique
des peuples, sur Jeur développement intellectuel et sur leurs doctrines morales
et religieuses. Clest de cette formule que nous nous sommes inspirés pour
rédiger le programme d’histoire générale et d’histoire d’Haiti, Nous en avons
banni en effet tous les détails inutiles, tous les faits dont les conséquencis
historiques ne nous ont pas paru suffisamment justifier la place qu'on ieur a
attribuée dans une revue forcément sommaire du passé. Trop souvent on
oublie que I'étude de Thistoire, dans les lycées et colléges, a moins pour but
de faire connaitre A I'éleéve la plus grande masse de faits possible que de lui
montrer la continuité de Veffort humain dans le temps et Iespace et I'enchai-
nement des actes qui en sont les manifestations les plus éclatantes. Entendre
autrement cet enseignement, c’est lui faire perdre toute valeur éducative, toute
influence sur la formation intellectuelle et morale de ’enfant. Le lycée n’a pas
pour mission de faire des érudits ; et jamais une collection de faits — quelque
riche qu’elle puisse étre — ne vaudra pour un jeune homme la perception
d’un rapport de cause a effet entre deux événements ou une appréciation juste
portée sur la conduite d'un personnage historique.

Il ne laut pas qu'on perde de vue que I'enseignement de I'histoire est un
moyen d’éducation intellectuelle et d’éducation morale et sociale. D’une part, il
contribue a former le jugement par I'exposé des causes des faits et de leurs
conséquences, par les appréciations motivées sur les événements et les person-
nages du passé, par la mise en relief des idées dominantes d’une époque don-
née. Il fortifie la mémoire par Teffort incessant qu'il lui impose. Il s’adresse,
par son cdté pittoresque, poétique ou dramatique, a I'imagination qu'il déve-
loppe. D’autre part, grice aux lecons qu'il tire des fautes commises ou des
faits glorieux accomplis par les générations antérieures, aux notions qu'il
apporte sur le fonctionnement des organismes sociaux et particuliérement de
I'organisme national, aux rapprochements qu’il permet de faire entre le passé
et le présent, il concourt a 'éducation civique et sociale des éléves.

Mais cet enseignement, pour étre profitable, doit s’adapter 4 I'Age et au
développement intellectuel des enfants auxquels il s’adresse. Les nouveaux
programmes sont un essai d’adaptation de ce genre. Ainsi, dans les classes
de la division élémentaire — ou Phistoire national> remplace complétement
Ihistoire ancienne — il est recommandé de faire surtout appel 4 I'imagination,
— la faculté de juger ne pouvant pleinement s’exercer que beaucoup plus tard
et la mémoire ne devant pas étre surchargée. Le professeur, au lieu de pro-
céder par exposés abstraits, recourra aux 1écits anecdotiques, & des causeries
familiéres capables de captiver et de retenir l'attention des éléves, qu’il fera
participer le plus possible 4 la lecon par d’habiles interrogations.

Dans le premier cycle, 'enseignement historique devient plus rigoureux et
s’adresse davantage a la mémoire et a la raison, parce que nous avons main-
tenant affaire avec des enfants plus avancés en dge. Nous introduisons ici des
notions d’histoire générale, mais la base de l'enseignement est constituée par
I'histoire d’Haiti. Dans le deuxieme cycle, nous reprenons les matiéres vues
dans le premier, mais nous insistons sur le développement des institutions, sur
le progrés des meeurs et de la civilisation, sur les transformations opérées
dans le monde moderne par la science et par lindustrie, préparant ainsi
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l'esprit des éleves a l'intelligence des grandes lois qui régissent la vie des
peuples. C’est a ce point de vue philosophique que I'histoire d’Haiti est elle-
méme étudiée, le professeur s’attachant, dans cette derniére étape, a expliquer
les changements importants survenus dans la société haitienne, la répercussion
des laits sociaux les uns sur les autres, les causes profondes et les conséquen-
ces lointaines des événements les plus notables de I’existence nationale.

On remarquera que nous avons fait la part trés large a I'histoire d’Haiti et
a lhistoire contemporaine. Nous pensons en eflet qu’il cst plus avantageux,
pour la préparation des jeunes Haitiens a la pratique de la vie et a la compré-
hension des grands problémes actuels, qu’ils soient initiés, dés le lycée, aux
diverses manifestations de 'activité des peuples modernes et qu’ils apprenneat
quelle place leur pays occupe dans le monde et quelle situation honorable il
peut s’y faire par le développement rationne! de ses ressources morales et
matérielles. Nous ne sacrifions pas cependant le point de vue chronologique,
car nous voulons gue I'éleve sache que la civilisation présente n’est pas due a
une sorte de génération spontanée et que les progres actuels ont été préparés
par le lent et infatigable efiort des générations successives. Mais nous ne
gardons de cette histoire des origines que les grands faits marquant les étapes
décisives de I’humanité, afin que le jeune homme apercoive le lien qui rattache
le présent au passé et la continuité de la tAche accomplie par I'homme a

travers les siécles.

*
* ¥

Géographie. — A peu preés les mémes considérations se sont imposées 2
nous dans lélaboration du programme Je Géographie. L’enseignement de
cette science a trop longtemps consisté dans nos écoles en une longue et
séche nomenclature derriere laquelle I'imagination de I'éléve n’apercevait
aucune image concrete. Il faut le rendre attrayant ec instructif.

Dans la division élémentaire il sera surtout intuitif. Pas de lecons dogma-
tiques, mais des causeries familiéres portant tout d’abord sur la géographie
locale, puis sur la géographie régionale, devenant ensuite des entretiens plus
méthodiques sur la géographie nationale avec quelques notions sur la géogra-
phie du continent américain.

Ce qui importe le plus pour I'éleve du premier cycle, c’est l'utilité immé-
diate ou prochaine qu’il peut avoir a tirer de la connaissance de la géographie
s'il quitte le lycée aprés la quatrieme. Aussi écartons-nous du premier cycle
tout ce qui ne concourt pas a ce but. Dans le deuxieme cycle, 'enseignement
de la géographie prend un caractére véritablement scientifique. Il ne se borne
pas a la description des formes du globe. 11 interpréte les phénomeénes géogra-
phiques, explique les modifications dont notre planéte est sans cesse le théitre
sous l'action des forces naturelles, étudie les conditions physiques imposées
a la vie et a lactivit4 humaines dans les diverses contrées, c’est-a-dire les
rapports de ’homme avec la terre. Etude instructive au plus haut point et
que rendra facile aux éléves la connaissance des diverses sciences (histoire,
géologie, météorologie. botanique, zoologie, etc.) dont la géographie a fait
aujourd’hui ses auxiliaires.

*
* *

Langues vivantes. La nécessité d’enseigner les langues vivantes dans nos
écoles n’a jamais été contestée.: Mais les méthodes employées pour cet ensei-
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gnement ont toujours été si délectueuses qu'il n'y a pas d'exemple qu'un éleve
ait appris a parler I'anglais ou I'espagnol aprés six années passées au lvcée a
étudier ces langues. Sans insister sur la qualité du personnel dont la compé-
tence est souvent sujette a caution, il suffit de signaler — pour comprendre
que les résultats aient ét€é a ce point négatifs — que les maitres, ayant a
enseigner une langue vivante, c’est-a-dire parlée, ne procedent pas autrement
que §’ils étaient chargés d’enseigner une langue morte comme le latin ou le
grec. Ils donnent A apprendre des regles de grammaire, font laire des themes
et des versions, et quand ils supposent 1'éléve suffisamment rompu aux exer-
cices grammaticaux, ils lui mettent entre !es mains des auteurs classiques, la
plupart du xvi* ou xviie siécle. Et rien n’est plus ridicule que de voir des jeunes
gens, qui seraient exposés 2 mourir de soil 24 Cuba ou a la Jamaique dans
Pimpossibilité de demander un verre d'eau, s’empétrer dans les vers de Shake-
speare ou de Calderon, pronon¢ant et accentuant d’une lacon si allreuse
qu'ils eussent fait frémir les oreilles anglaises ou espagnoles les moins
susceptibles.

Le programme que nous avons rédigé exige, pour étre suivi, une méthode
toute difiérente. Nous voulens que, apres les quatre années passées dans le
premier cycle, I'éléve ait la connaissance pratique d’une langue vivante et
puisse, avec aisance, y exprimer ses idées. Aussi demandons-mous qu'on le
fasse parler le plus possible, — les exercices de conversation remplacant dans
une large mesure les exercices grammaticaux qui autrelois prenaient toute la
place. La lecon de grammaire ne viendra toujours qu’aprés coup pour fixer
Vesprit de I'éléve sur I'emploi de telle tournure ou de telle expression. Nous
n’avons pas hésité de plus A recommander la lecture, laite en classe ou hors
classe, de revues, de journaux, de publications de toutes sortes — choisis avec
soin par le maitre — qui, en méme temps qu’ils initieront I'enfant aux ques-
tions actuelles lui apprendront les facons d’écrire et de parler propres aux
contemporains,

Quand l'éléve, ainsi préparé, aura abordé le deuxiéme cycle, il sera en
mesure de profiter de 'enseignement plus élevé qui v est donné, Ici, en eflet,
bien que nous ne renoncions pas entierement a la méthode préconisée dans la
division inférieure, nous faisons la part plus large a la littérature et a Iexpli-
cation des auteurs classiques. Ne perdant pas cependant de vue qu’il faut avant
tout former des hommes qui soient de leur temps, nous donnons résolument
le pas aux ceuvres caractéristiques du xixe siécle ou le jeune homme trouvera

A

plus stirement exprimées les conceptions de I'’Ame moderne.

Nous avons introduit dans les programmes l'enseignement de la langue
allemande. Deux considérations nous y ont décidés, I'une générale : I'allemand
est parlé par 'un des premiers peuples du monde et il a servi d’instrument
a quelques-uns des plus hauts représentants de la pensée contemporaine ;
Pautre particuliére : la colonie allemande en Haiti devient de plus en plus
nombreuse pendant que tendent a se fortifier les relations commerciales entre
notre pays et I’Allemagne.

* ¥

Mathématiques. — La forme utilitaire que nous entendons donner a I'ensei-
gnement du premier cycle laisse 24 comprendre que les mathématiques y seront
enseignées avec la plus grande simplicité. 11 s’agit d’apprendre a des enfants,
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dont ]a majeure partie devra peut-étre quitter le lycée a la fin de la quatrieme,
A calculer juste ct A connaitre les propriétés des figures planes et la configu-
ration des corps dans 'espace. Aussi considér\p‘n‘s'-nous que le maitre doit tou-
jours choisir des applications et des exemples concrets, insister pour que les
éleves ne prennent pas la facheuse habitude de présenter des solutions inexac-
tes, acceptées comme bonnes parce que leurs petits raisonnements sont justes :
dans la vie pratique ce sont des calculs exacts qu'on leur demandera.

En arithmétique comme en algebre, I'enseignement ne comporte aucune
théorie, aucune démonstration, mais bien I'usage des formules simples, ia plus
grande exactitude dans les calculs — on ne saurait trop le répétei — et la
vérification par preuves des résultats obtenus, En géométrie, on ne craindra
pas d’abuser de la méthode intuitive. On fera voir les éléments géométriques
au lieu de se contenter de définitions abstraites. A défaut du matériel néces-
saire, le prolesseur, pour se faire comprendre, s’aidera d’objets qu’il préparera
lui-méme avec du fil, du papier, du carton, du bois, de la cire, etc., et cela,
surtout dans I'enseignement de la géométric de I'espace ot le maitre ne doit
pas trop insister sur une démonstration rigoureuse. Qu’il se dise en outre que
la seule représentation au tableau noir ne peut rien faire comprendre. Le
professeur indiquera le parti économique i tirer des principes géométriques
dans le dessin et les arts : charpenterie, menuiserie, tonnellerie, etc.

Dans le deuxieme cycle, 'enseignement étant spécialisé dans une certaine
mesure, I'étude des mathématiques prend un développement de plus en plus
grand a mesure que s'éveille I'esprit de I'éleve. Pendant les trois premiéres an-
nées, le professeur fait appel a l'intuition et multiplie les interrogations, Dans
la classe de Philosophie-Sciences ou de Mathématiques élémentaires, comme
nous I'appelons, une plus large place est faite a la théorie. Vu la multiplicité
des matiéres a enseigner, les interrogations seront nécessairement peu iréquen-
tes afin de laisser au professeur le temps nécessaire pour parcourir le progrant-
me. L’inconvénient est faible en raison de I'Age des éléves : on y obviera
d’ailleurs facilement en organisant des interrogations hors classe.

*
* %

Sciences physiques et naturelles. — L’enseignement de la physique et de la
chimie, pratique et élémentaire, doit étre basé sur I'expérience. Les appareils
devront étre simples : les objets usuels seront de préiérence employés. Les
faits seront exposés dans l'ordre de succession naturelle, rajeunis tels que nous
les comprenons actuellement, et sans acception de date historique, — ce qui
n’empéchera pas de rappeler les noms des savants illustres et la grandeur
morale de leur désintéressement et de leur dévouement a la science. Le pro-
fesseur, s’il a besoin de présenter un appareil compliqué, dit simplement ce
que linventeur a cherché a réaliser, sans s’attarder a la description minutieuse
des organes qui le composent. Il ne s’agit pas ici de préparer des physiciens,
mais de permettre aux éléves de s’expliquer les phénomenes qui se produisent
autour d’eux. Les représentations graphiques et les applications numériqucs,
choisies dans la réalité, leur feront saisir I'ordre de grandeur des phénoménes
et les idées si importantes de fonction et de continuité, Le maitre s’attachera
a les initier a la méthode expérimentale en feur demandant de reproduire par
eux-mémes les démonstrations des phénoménes naturels.

Si nous avons placé tout le cours de physique en cinquiéme pour le pre-
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mier cycle c’est que nous avons porté en quatriéme des notions de mécanique
expérimentale que nécessite l'esprit du programme, car méme dans le cas
ott I'éléve poursuit ses études dans le deuxiéme cycle , ces notions ne peuvent
que lui servir d'utile introduction au cours de mécanique élémentaire de la
classe de Premiere B.

Les lecons de physique et de chimie ne sentendent pas sans les expériences
et les manipulations, Si les établissements ne sont pas pourvus de laboratoires,
il ne faut pas que l'on attribue le résultat négatif de ces études a la défec-
tuosité du programme.

Les sciences naturelles sont des sciences d’observation. On fera voir aux
éleves, on leur apprendra a regarder, a observer, si 'on veut qu’ils arrivent
A comparer et A juger. On ne doit employer pour cela des tableaux et des
dessins que s'il est absolument impossible de se procurer les objets naturels :
les éleves seront exercés a en dessiner d’abord lesquisse, puis les détails ;
ils seront habitués a déduire les conséquences et les applications des phéno-
ménes observés. Ici encore un matériel d’enseignement est indispensable. Nous
recommandons les excursions sous la direction des professeurs, ceux-ci provo-
quant les demandes d’explications des éléves, les encourageant a se former
des herbiers, des collections de graines, d'insectes et de roches.

La Commission, en application du principe qu’il faut bien se connaitre avant
de pouvoir étudier ce qu'il y a et ce qui se passe autour de soi, recommande
de commencer I'étude des sciences naturelles par la zoologie, pour continuer
par la botanique et la géologie, portant a Ia fin la partie qui semble la plus
ardue.

Nous nous sommes attachés a délivrer la géologie de l'aspect rébarbatif
que lui valaient les fastidieuses autant qu'inutiles nomenclatures de terrains
et de lossiles. Il ne faut pas, sous prétexte de meubler I'esprit du jeune hom-
me, qu'on le dégofite A tont jamais de I'une des études les plus captivantes qui
soient, une de celles qui sont appelées, dans quelque milieu qu’il vive, a quel-
que prolession qu'il appartienne, a lui rendre le plus de services par les
nombreuses applications auxquelles elle préte. Pour rendre plus faciles les
abords de la géologie, nous la faisons précéder, dans le premier cycle, de
lecons de minéralogie en cinquiéme et de pétrographie en quatrieme. Les
terrains étant constitués par les roches, et ces derniéres étant formées de
minéraux, on voit que nous n'avons fait que suivre I'ordre logique du simple
au composé, L’ancien usage voulait que l'on considérat la paléontologie com-
me partie intégrante du cours de géologie sous les apparences de longues
énumérations de fossiles : nous n’avons pas voulu en faire 'objet d’un cours
distinct. L'étude de la paléontologie végétale est rattachée a celle de la bo.ta-
nique, et la paléontologie animale a celle de la zoologie, comme l’his.tom:
ancienne et Phistoire contemporaine ne font qu'une seule et méme science
historique, avec simplement des différences d’époques et de lieux.

*
* *

Agriculture. — Nous avons introduit dans le premier cycle des mnotions
d'agriculture, réparties en deux années. )’agriculture étant la principale et
presque l'unique source de richesses de ce pays, il nous semble que son ensei-
gnement doit s'adresser a tous les jeunes Haitiens, quelles que soient les pro-
fessions auxquelles ils se destinent. Elle doit étre d'instruction générale pour
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Eo\ut le mopde. Nous n’entendons nullement faire des agriculteurs de tous nos
éleves, mais nous croyons que quelques notions d’agricuiture sont indispen-
sal')les a nos médecins, avocats, officiers ministériels, employés et fonction-
naires, etc. Ces notions permettent de comprendre les phénomeénes naturels
et les travaux d’une agriculture rationnelle. Les gens du monde parlent, sou-
vent avec compétence, de professions et d’arts qu'ils n’ont pas appris pol]r les
professer'. Pourquoi n’en doit-il pas étre de méme pour les choses agricoles ?
Pourqu‘m, a I'école, ne rappelierait-on pas aux enfants que, parmi toutes le;
professions qui peuvent les attirer, le travail agricole est particuliérement
h(mor.able et profitable ? Lorsque lagriculture a donné au paysan illettré
Iaborzeux et honnéte, les moyens d’envoyer son fils au lycée ‘pourquoi m;
seraitil pas permis de dire a celui-ci qu'il peut, sans déchoir, r’eprendre dans
de meilleures conditions la profession du pére ?

.Le citadin, qui fuit les chaleurs de I’été ou le surmenage des affaires de la
ville, se rend dans une station tres iréquentée ou les :1gglomérationsw continuent
pour lui les dangers de maladies contagieuses et ot I'on parle encore des
affaires : il. ne cherche pas la vraie campagne, parce que Jes phénomeénes natu
rels et agricoles sont pour lui des problémes complexes qui n’intéressent pasj

on esprit. La nature es i i lermé it ri
P a e est pour lui un livre fermé, dont le langage ne dit rien
sa pauvre ame. >

. 0y

.

i A ;

On serait peut-étre tenté de croire, en application de I'enseignement déductii
que nous preconisons, que les professeurs de sciences physiques et naturelles
indiquent les applications agricoles & mesure qu'elles se présentent dans leur
cours, Il faudrait leur supposer une instruction spéciale (iu’on ne peut éxiger

’ y .
d’eux. C’e§t pourquor nous proposons de faire de I'agriculture I'objet d’'un
cours spécial.

*
*s

delie(;s;g:i;; ll;epll):st lfiepsl (;);‘;r::irs exercices :ie dess’in z?} I'école est, a notre avis,

¢ ; t possible a I''nterprétation de la nature, ou, tout
au momns, a Ja reproduction graphique des objets qui nous entourent. Lors-
qu’on pose l'enfant de prime abord en présence de contours compliqués teis
que cz}rr_elages minutieusement entrelacés, combinaisons méandreuses de lignes
geometriques, contours artistiques de dessins d’ornement, son esprit torturé s;:
cabre et désespére du succeés. Une semblable méthode se rapproche par quel-
que coté de celle qui consiste, en arithméiique, & demander aux petits de $
a 9 ans des exercices de calcul qui n’auront d’application pour eux que plus
tard, longtemps plus tard, dans les bureaux de quelque milliardaire... ;

Cfipe?dant, le“dessin est par lui-méme chose pleine dattrait : il devrait
ph.Jtot' étre présenté comme un sujet de délassement pour l'esprit. A I'école
primaire et dans les classes maternelles, si I'enseignement du dessin précédait
c‘elui de Décriture, il rendrait celle-ci plus facile aux petits doigts hésitants de
l?n’fant. Car. I'écriture n’est aprés tout qu'un dessin de convention, dont je
cote conventionnel et abstrait échappe a I'entendement du petit écolier.

Le;s maitres du jeune Age seraient pleins d’indulgence s'ils y réfiéchissaient :
représenter un son par des Jignes n’est pas chose facile & concevoir. Et la
l’og}que la plus élémentaire voudrait que l'on apprit 4 dessiner d’abord. i
€crire ensuite, en d'autres termes A représenter les grandes lignes de'Ia
nature par de petites lignes sur le papier, avant que d’employer ces mémes
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petites lignes 4 traduire graphiquement la voix humaine pour rendre sensibles
aux yeux les sons émis par la bouche et percus par les oreilles.

Nous inscrivons donc, dés ici, le veeu gue la premiére année d’exercices
graphiques des écoles maternelles ou primaires soit consacrée au dessin, a
Pexclusion de Pécriture, et que, dans la série des classes suivantes, celui-la
marche de pair avec celle-ci.

Notre programme de dessin est préparé pour rester d’accord avec le but
utilitaire des études du premier cycle et pour concourir, dans le deuxieme,
avec ies belles-lettres, & orner Pesprit des éléments de beaux-arts indispen-
sables a toute culture intellectuelle réelle. Cest ainsi que le dessin mathéma-
tique disparait presque complétement du deuxiéme cycle, n'y étant représenté
que par des exercices d’'ombres et de perspectives, placés 1a a titre d’application
du cours de géométrie descriptive. Dans cette dernieére partie de ses études
secondaires, le jeune homme, qui apprend l'art de bien parler et de bien
écrire, et qui, dans cette vue, est en relations constantes avec les grands esprits
littéraires des temps anciens et modernes, ne doit pas non plus rester étranger
aux grandes manifestations de I'art proprement dit, — des beaux-arts qui tien-
nent une place aussi importante que celle de la littérature dans I'histoire de
la civilisation, )

*
* %

Philosophie. — La Commission a été unanime a penser qu'il falfait conserver
A la philosophie la place qu'elle occupe dans nos programmes. Cet enseigne-
ment est pourtant 'un de ceux qu'on a attagués avec le plus d’ardeur. A quot
bon — a-t-on dit — faire connaitre au jeune homme les discussions contradic-
toires des philosophes sur des probléemes insolubles que leurs controverses ont
contribué A obscurcir davantage ? L’ignorance de ces questions I'empéchera-
t-elle de vivre et de bien vivre ? Ne faut-il pas craindre, au contraire, que les
longues méditations sur le sens de la vie et le probleme de la destinée, la
poursuite vaine d'insaisissables chiméres, le gofit de I'analyse introspective, ne
lui fassent perdre habitude de Paction — de I'action salutaire qui permet Ia
prompte réalisation au dehors de la pensée vivement concue par une intelli-
gence lucide et ferme ? Et pour tout dire d'un mot, quelle peut-étre Vutilité
de la philosophie dans I'enseignement secondaire ?

Etudian: les questions les plus hautes et les plus difficiles qui puissent se
poser devant Pesprit humain, la métaphysique a donné lieu a des conceptions
diverses dont quelques-unes ont pu paraitre extravagantes. Mais, bien que la
plupart de ses interrogations soient jusqu’ici restées sans réponses, malgré les
erreurs et les paradoxes dont on I'a chargée, certaines des solutions provisoires
qu’elle apporte forcent 'admiration par leur hardiesse ou par le merveilleux
effort intellectuel dont elles sont ’éclatant témoignage. Ne serait-ce que com-
me une attestation de Ja puissance de l'intelligence, ces magnifiques construc-
tions de la pensée, ces hypothéses splendides sur I'ame, sur le monde, sur
Dieu, mériteraient d’étre connues des jeunes gens qui y trouveraient, a défaut
de notions positives, des lecons de dignité et de noblesse intellectuelle.

Les contradictions des métaphysiciens ont néanmoins lait tort a la métaphy-
sique, et la défaveur qu'elle rencontre auprés de certains esprits amoureux dcj
clarté et de réalité a rejailli sur toute la philosophie. Or la métaphysique — st
elle forme la ‘partie la plus élevée et, né craignons pas de le dire, vraiment
essentielle de la philosophie puisqu’elle prétend. répondre aux questions les
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plus hautes de la conscience et de la science — n’est pas toute la philosophie :
il v a une partic de la philosophie, la psychologie, qui, s’attachant aux faits,
empruntant aux autres sciences leurs procédés d'investigation dans la mesure
ou ils peuvent &tre employés, écartant tout essai d’explication qui ne repose
sur I'expérience, cherche a porter la lumiére dans les profondeurs obscures
de la conscience, en montrant dans le désordre apparent des phénomeénes psy-
chologiques le fil qui les relie les uns aux autres, en déterminant les lois qui
président immuablement A la vie spirituelle. « Science de a nature », suivant
le mot de William James, cette philosophie n’est pas inaccessible : ses résul-
tats peuvent étre controlés. Science de faits, elle ne réclame pour les expliquer
I'intervention d’aucune puissance surnaturelle, d’aucune entité métaphysique.
Les admirables fravaux de I'école anglaise et de I'école allemande y ont intro-
duit désormais une rigueur qui en avait été trop longtemps absente,

La psychologie, devenue expérimentale, s'est¢ enrichie des belles ¢tudes des
psycho-physiciens et des psycho-physiologistes. Sa méthode s’est améliorée.
Elle n’est plus cette science un peu vague ot se complaisait la rhétorique sub-
tile des Ecossais et de leurs disciples Irancais. La logique, qui, avec Aristote,
Bacon et Descartes, semblait avoir dit son dernier mot, a recu comme une
seve nouvelle des recherches des logiciens anglais et des positivistes francais.
Les progrés des diverses sciences — particulierement des sciences de la nature
et des sciences sociales — ont permis de renouveler I'étude de la méthodologie.
La morale elle-méme a été rajeunie. Elle tend de plus en plus a devenir une
physique des meeurs et A se dépouiller de I'enveloppe métaphysique dans la-
quelle on P'avait emprisonnée.

Comment pourrait-on alors contester Putilité d’une science qui se donne
pour objet d’étudier le principe intérieur de toutes les manifestations de I'acti-
vité humaine ? Se connaitre, connaitre ses semblables, n’est-ce pas la pre-
miére des utilités ? Est-il indifférent de savoir comment I'homme sent, pense,
veut ? Par quelles voies il peut atteindre 3 la vérité et par quels moyens il
peut laire la conquéte du bien ? Le prétre, 1'éducateur, le médecin, le juge,
Pavocat, I'homme d’état, l'ingénieur, I'employeur, lofficier, tous ceux qui
cherchent A agir sur autrui, tous ceux qui ont pour mission de conduire et
d’instruire, tous ceux qui ont « charge d’Ame », sont intéressés A connafitre
une science oul toutes les autres sciences trouvent dailleurs leur explication
et sans laquelle leur langage méme serait inintelligible.

* Si nous nous placons au point de vue purement pédagogique, nous verrons
que l'enseignement de la philosophie constitue un excellent moyen - d’éduca-
tion intellectuelle, « Comme DI'éléve — dit Elie Rabier — a déja I'expérience
des faits dont on lui parle, i] posséde aussi dans ces mémes faits, qu'il peut
a volonté remettre sous son regard, un moyen de controle perpétuel. Rien de
pareil dans les autres enseignements... La classe de philosophie se fait par
I'incessante collaboration du disciple avec le maitre. Seul le prolesseur de
philosophie a ce privilege de pouvoir, en tout sujet, recourir 4 la méthode so.
cratique d’interrogation qui donne A I'éléve la joie de découvrir ce qu'on vou-
lait lui enseigner. Seul] il provoque le doute et I'examen, seul il souléve 'ob-
jection, — réaction de esprit sur I'enseignement. La se fait le premier essai
d'indépendance du jugement. On discute de tout en ce monde : c'est dans
la classe de philosophie que les écoliers, qui jusquialors ne connaissaient
guére que la dispute, s'initient & Part de discuter, Tout cela, fest la pensée
en action, c'est la vie intellectuelle ».

Le programme actuel nous a paru sulfisamment l‘épon(!re aux &q{fest.que
nous venons d'émettre : aussi n’y avons-nous pas a});’)orte dedmohl’l ca 1(;:;2
importantes. Nous en avons cependant détaché les e.:lements le phi osotpl
scientifique qui, en Philosophie A, font do.uble emploi avec la og:iquele:,,ht?] es
avons mis a leur place véritable, c'est-a-dire dans le programme de Philoso-
phie B. ; A . ;

Les éleves de cette derniere classe n’auront pas le loisir ‘de sun:;le' e T\?‘::
complet de philosophie. Nous le regrettons sans y pouvoir rem 1e;'. fa;)tes
serions heureux qu'ils pussent du moins assister aux chons d\e morale o
A leurs camarades de la section A. En reva,nche, ils donfent tr‘es ‘s.erleuser(rjli i
étudier les procédés de recherches el}lploycs dar}s les dl’vle]rs(;zsi S(,.leenclt‘?s. ey
pourquoi nous avons fait la part .tres ’gmnde’a la. mét ]0 0(’);0?11;3{: puen
homme, 4 qui I'on s’est contenté jusqu'alors d'enseigner les rel g
sans iui dire comment ils ont été obtenus, apprenflra par ql.xe’s \Ll panu
savant, en obéissant aux lois générales de la pensée, est ar’rlvel‘au :r i
verte de la vérité. Ici, nous recommandons au professeur (Aiexl? 1q e
faire lire les pages ou quelques-uns de ces sa\:zlnts ont eux-nfen.\es' exposé e
recherches et décrit leurs expériences. Certaines d(-,: ces des'cn’ptlons so}r:iloso-
merveilles de précision et souvent méme des modeles (!e ll)lltter{atu;s Ii} g
phique ou de littérature tout court.‘De plus, qlfelles adm}ra ;s e::ai son i
sévérance, de patience, de modestie, de bonté, de passion Bu v d, o P
trouver chez un Newton, un Pascal, un Darwin, un Claude Bernard,

teur, un Berthelot !
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Préparation pédagogique. — L’esprit de la r,éforme ainsi .exposé, nousl gltvoni
pensé, d’accord avec votre Dépa'rtement, qu el.]e\neﬂ ,seralt pas ;omp ea ueY
risquerait de rester lettre morte si elle se l)ornallt a Ielaborz}tlon e noluve lie
programmes et plans d’études. Il est une aor}dmon ess’entlel{e, sans anL:e -
aucune réforme ne produira deffet utile : C'est la preparatu’m des maj re‘_.
Tant vaut le maitre, tant vaut I'école. Il est certain que nous n’avons guere « s
maitres. Rien d’étonnant a cela? Qu’avons-nous jamais fait pour les préparer?
Avons-nous jamais pris des mesures pour encourager ceux qui se c0n§acre11t
A cette carriere et pour les y attacher? Au contraire, les ‘fonc-tl'onnalr‘es'de
I'instruction publique sont les plus maltraités. de nos Fopctl?,nnanres publics.
Toutes les fois qu'il s’agit d’eux, toutes les fois qu’il s’agit d’écoles, se dre]ss:z
’éternelle objection : « Il n’y a pas d’argent ». Et cfependant chac’1.11n se 3a1t
A proclamer que la fonction d’éducateur est la plu’s unpox,“ta‘nte.qu1 y ait ans
une démocratie, la plus délicate. Il est temps de réparer llr'uushce commise a
A I'égard de nos instituteurs et prolesseurs de tous les degrés. o

Nous avons en conséquence préparé un projet de revision de notre législa-
tion scolaire, notamment dans la partie relative au personne! en.selgnant. Nous
indiquons les moyens de préparer les maitref des écoles ;’)rlma]res. En C;ltten-
dant P'organisation d’écoles normales primaires, nous prévoyons deS. asses
normales 3 annexer a nos lycées, a l'issue du 1% cycle : moyen Pratxq\}e et
fpeu cofiteux. Nous avons en méme temps dressé les programmes a appliquer
aux classes normales primaires.

: Sy
‘Ces classes normales jouiront d’une certaine autonomie. h.!es auront dei
; : SRR L

professeurs choisis avec le plus grand soin parmi des spécialistes, et sero
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placées sous la direction de deux membres du personnel, dont I'un aura dans
ses attributions le controle des études littéraires| l'autre celui des @tudes
scientifiques. Afin de mettre A contribution les lumiéres de tous les profes-
seurs et d’établir entre eux la collaboration la plus étroite, nous prévoyons
qu’ils se réuniront en conseil sous la présidence du directeur du lycée, qui
exercera d’autre part une sorte de surveillance générale sur le fonctionnement
des classes ‘normales. A ce conseil nous accordons le droit de présenter des
candidats aux chaires vacantes : cest I3, croyons-nous, un moyen excellent
d’assurer le recrutement sérieux du personnel du cours normal.

Les jeunes gens qui se préparent i la carriere de I'enseignement doivent étre
dégagés de tous soucis matériels. Clest pourquoi nous en faisons des boursiers
recevant, en dehors de leur frais d’entretien, une rétribution mensuelle de 15
gourdes. Ces bourses ne seront attribuées qu’au concours, Leur obtention en-
trainera pour les bénéficiaires I'obligation, a la fin de leurs études, de servir
pendant cing ans au moins dans I'enseignement primaire,

La durée des études dans les classes normales est de deux ans. Au bout de
la 2° année, il est délivré aux éléves qui ont obtenu la moyenne des notes
prévues au réglement un certificat d’aptitude pédagogique qui leur confére le
privilege d’étre appelés, de prélérence a tous autres, aux places vacantes dans
les écoles primaires. Un triple point de vue a prévalu dans I'élaboration du
programme des classes normales : — 1° donner au maitre futur le savoir
indispensable, 2° e préparer i sa tAche par l'apprentissage rationnel du métier,
3° le rendre capable, grice i la connaissance qu’il aura acquise de la nature
de l'enfant, d’exercer une action efficace sur le développement moral de ses
éleves. Nul doute, si ce programme est sérieusement appliqué, que nous
natteignions le résultat révé : la substitution A I'empirisme régnant de mé-
thodes rationnelles d’enseignement et, par suite, la réorganisation de nos
écoles primaires,

Quant aux professeurs d’enseignement secondaire, nous ne croyons pas qu’il
soit possible d’organiser, 4 Theure présente, les classes normales destinées 2
les préparer. Nous estimons que nos ressources en personnel sont insuffisantes
pour cela. Ce sera I'ceuvre d’un avenir qui ne doit pas étre trop éloigné.

Nous avons aussi prévu une organisation nouvelle de notre personnel ensei-
gnant. Les maitres des écoles primaires sont répartis en 4 classes La promo-
tion a une classe supérieure a lieu de droit apres cinq ans passés dans la classe
immédiatement inférieure. L’instituteur qui débute appartient nécessairement
a la 4 classe. Il est en outre arrété que linstituteur arrivé i la premiére
classe, doit bénéficier d’une augmentation de 10 % de salaire par chaque
période de ‘cinq ans passés en plus dans la carricre.

Cette disposition s’appliquera aussi aux directeurs d’établissements secon-
daires, — lesquels, de méme que les censeurs des études, ne pourront étre
désormais choisis’ que parmi les anciens professeurs de I'enseignement public
et privé, De plus, dans le tableau annexé au projet de loi, nous avons admis
une augmentation de traitements en faveur des maitres de I'enseignement
secondaire et de I'enseignement primaire.

*
* %

Direction technique et Inspection. — Une autre réforme A laquelle nous
avons pensé et qui est depuis longtemps réclamée, c’est l'organisation de

— 269 —

I’administration centrale de linstruction publique et la réorganisation de
I'inspection des écoles.

Dans nos derniers Congrés pédagogiques, cette question a été longuement
discutée. Tous les congressistes ont émis le veeu de voir soucher au ministere
de linstruction publique un organisme chargé de la direction techniqu.e de
I’enseignement. Dans le projet cet organisme porte le nom de « Conseill\ de
I'Instruction publique ». Il est composé de vingt-six membres, dont sept a la
nomination du Président d’Haiti et dix-neuf désignés par le Ministre de l’Ins.-
truction publique, Les premiers constituent la section permanente du conseil
et restent attachés au département.

Le conseil supérieur que nous demandons d'instituer ne ressemble nullen_lent
a celui qui avait été créé sous I'administration de Boisror’ld-‘Cana], par la loi d}l
13 septembre 1878. L’action de I'ancien conseil ne s’était pas_ toujours fait
sentir dans nos affaires scolaires pendant son existence de six ans. Le r'1ouvel
organisme, par son mode de nomination et par ses attribu’tu_)ns, constl’tuerz.i,
nous l'espérons, une véritable sauvegarde des intéréts supérieurs de.lensm—
gnement national. Il est le collaborateur incessant du r}umstre, Il lul. (’lonne
son avis sur toutes les questions d%tudes, d’administration, .de scE)l:frlte. Ses
membres peuvent étre délégués par le ministre a linspection ge:nerale Eies
écoles de la république, et ils sont spécialement chargés du controle des éta-
blissements d’enseignement supérieur.

Le Conseil de linstruction publique se réunit une fois par an en a.ssemblée
générale et discute toutes les questions relatives a I'éducation nationale. Il
juge en dernier ressort en matiére disciplinaire.

Dans la nouvelle organisation, I'inspection scolaire, rapprochée des centres
ou elle doit exercer sa fonction, a le controle de tous les établiﬁse’ments q’ensel
gnement primaire et d’enseignement secondaire, publics et privés. Les inspec-
teurs, qui seront, autant que possible, nommés par commune, sont l?laces sous
Pautorité de la section permanente du conseil de l'instruction publlgue. Nou’s
prévoyons 4 classes d’inspecteurs, la classe étant indépendante du ]le}J de ré-
sidence. Les inspecteurs sont répartis entre les diverses communes suivant les
besoins du service, et conformément aux allocations budgéta.lres. D(’e cette ma-
niére, toutes nos écoles urbaines et rurales pourront étre mspe’ctew et con-
trolées. Ce sera un bien immense. Les commissions locales, prévues par les
lois des 13 septembre 1878 et 24 septembre 1884 et qui n’ont guére rendu de
services A linstruction publique demeurent supprimées.

Outre I'inspection ordinaire, il est prévu une inspection méqical'e. Elle cons-
titue, 2 notre sens, une heureuse innovation dans notre léglslatl(fn Ascolalg'e.
Clest une nécessité depuis longtemps reconnue, Cette inspection doit étre Ealt:e
par les « jurys médicaux » de la République. Elle est stri?tement ll,mm?? a
ce qui concerne la santé des enfants et I'observation des regles de l%lygu.:ne
scolaire. Nous avons aussi préva qu’un médecin sera attaché & la direction
technique de 'enseignement.

Obligation scolaire. — Un complément indispensable de la.ré.orgax}isatioy
de nos écoles primaires, c’est Pobligation scolaire. La Commnssxon s'est sé-
rieusement préoccupée de cette question. L’obligation scolaire date chez nous
de 1852, Elle n’a pas jusqu’ici produit de résultats appréciables. Il est urg.e’nf,
aujourd’hui plus que jamais, que I'instruction soit répandue dans notre société.
Dans notre démocratie ot chacun, diractement ou indirectement, peut avoir
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une certaine influence sur les affaires publiques, PEtat doit veiller & ce quau-
cun citoyen ne soit laissé dans une ignorance qui serait pour la patrie une
honte et un danger.

Les dispositions légales sur I'obligation scolaire ont été prévues pour rap
peler au sentiment de leurs devoirs les peéres et méres négligents et pour
arracher enfin les eniants a notre grand ennemi : I'ignorance. L’obligation de
Penseignement primaire peut étre considérée comme le corollaire de I'article
189 du Code Civil ainsi congu : « Les époux contractent ensemble, par le fait
seul du mariage, 'obligation de nourrir, entretenir et élever leurs enfants ». Les
parents qui n’observent pas l'obligation scolaire manquent a leurs devoirs. [l
est donc prévu des peines contre tous ceux qui n’envoient pas a I'école les
enfants dont ils ont la garde. Aprés plusieurs condamnations a4 'amende, ceux
qui persistent dans leur incurie sont condamnés par le juge de paix a la peine
de 'emprisonnement. Nous avons institué une commission communale scolaire
pour surveiller et encourager la fréquentation des écoles urbaines et rurales.
Cette commission est en quelque sorte un tribunal de famille qui exhorte et
réprimande. C’est le rouage principal dans 'organisation de l'instruction obli-
gatoire, Des commissions similaires fonctionnent dans plusieurs pays, notam-
ment en Angleterre, aux Etats-Unis, en Suisse et en France. Elles donnent
partout d’heureux résultats. Cependant, ces dispositions ne suffisent pas : il
faut Paction incessante de I’Administration supérieure. Vos collegues de la
Guerre et de I'Intérieur ne manqueront pas de vous préter I'appui de leur
autorité et je concours de leurs subordonnés. Grace aux efforts des uns et des
autres, les prescriptions légales sur l'obligation scolaire ne resteront ni a
Pétat de lettre morte ni a I'état d'idéal lointain, comme nous le constatons
depuis 54 ans.

La Commission formule le veeu de voir I’Administration supérieure s'occu-
per activement de la réorganisation des écoles. Cette réorganisation facilitera
aussi la fréquentation et le bon {onctionnement de ces établissements.

Conditions d’admission aux fonctions de I'enseignement public. — Nous
avons arrété que, désormais, pour militer dans une école publique, il faut
étre muni, non seulement d'un certificat de bonnes vie et meeurs, mais encore
du titre de capacité correspondant a Ja fonction que l'on veut occuper. Des
réglements rendus en Conseil de l'instruction publique doivent déterminer les
conditions d’obtention du certificat d’aptitude pédagogique i V'enseignement
primaire et a I'enseignement secondaire. Il y aura des certificats spéciaux pour
les enseignements accessoires : dessin, chant, gymnastique, travaux manuels,
langues vivantes, etc.

Mesures disciplinaires. — Nous n’avons prévu que les mesures disciplinaires
qui sont usitées dans les pays étrangers. Celles qui sont appliquées, selon le
cas, sont les suivantes : I'avertissement, la censure, la suspension, la révo-
cation et I'interdiction. Cette derniére n’existe pas dans la législation actuelle.
Elle sera prononcée, pour fait grave, par I'assemblée générale du Conseil de
I'mstruction publique. Le membre du corps enseignant inculpé sera cité a com-
paraitre en personne. Il pourra, s’il le désire, se faire assister d'un défenseur.
C’est la une sauvegarde pour.les intéréts des membres de 'enseignement public
et privé dont le sort ne sera plus livré a I'arbitraire, — le professeur ou l'ins-
tituteur mis en cause étant admis a présenter sa défense,
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Récompenses. — 11 importe absolument que les maitres et maitresses de
nos écoles soient récompensés pour leur zeéle, leur dévouement et leur esprit
de sacrifice. La commission a prévu deux sortes de récompenses. Elles consis-
tent : 1° en mentions honorables et médailles, 2° en récompenses pécuniaires.
Nous avons aussi consigné dans le projet de loi que les fonctionnaires de I'ins-
truction publique qui demandent leur mise a la retraite peuvent étre nommés
membres honoraires de 'université.

Lois abrogées. — D’apres les modifications introduites dans notre législation
scolaire, les lois des 3 septembre 1864, 10 septembre 1878, 24 septembre 1884,
du 18 octobre 1901 sur linstruction publique et I'obligation scolaire demeurent

abrogées.

:
* %

Nous n’avons pas la prétention d’avoir élaboré une ceuvre parfaife, mais
nous avons conscience d’avoir fait un travail utile et patriotique. Nous ne
doutons pas de l'intérét que vous inspirera la nouvelle organisation de notre
enseignement. L’accueil que vous ferez dertainement a ces projets, le soin que
vous apporterez a les étudier, I’énergie que vous déploierez a les faire exé-
cuter, quand le moment en sera venu, sulfiront pour faire renaitre 'espérance
et pour susciter des efforts qui ne seront pas vains,

Réforme des Lycées

Le Ministre, M. Murville-Férére, était plein de bonnes disposi-
tions. 1l avait, comme principal collaborateur au département de
I'instruction publique, I'un des membres les plus actifs de la
Commission. Mais 1'un et l'autre furent, peu de temps apreés
le dépdt du rapport, expulsés du ministere. Le premier succomba.
4 une « intrigue de palais »; le second faillit aller finir ses jours
dans la cale d’un bateau de guerre parce qu’il avait osé créer un
« cercle d’études sociales » qui devait consacrer principalement
son activité & 1’examen du probléme de l'éducation nationale!l

On a vu, — dans le chapitre sur ’organisation de 1’Université,
I’enseignement primaire et le statut des instituteurs, — que
certaines des propositions de la Commission de 19o5 sont entrées
dans la législation scolaire de la République. Le projet de réforme
de ’enseignement secondaire se heurta & plus de difficultés. Le
ministére de l’instruction publique parut d’abord ignorer les
programmes et plans d’études qui avaient été préparés sur sa de-
mande. En 1914, il éprouva le désir de confier & une nouvelle
commission le soin d’élaborer un plan de ré’orme de 1’enseigne-
ment secondaire. Cette commission, composée de M. Hermann
Héraux, R.P. Schneider, Fr. Archange, M. Charles Bouchereau
(remplacé par M. A. Fabius), M. P. Tessier, Dr Salomon, M. Fré-
déric Doret, M. W. Bellegarde, M. Dantes Bellegarde, prit com-
me base le projet de sa devancitre et adopta le systéme d’un
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premier cycle unique de trois ans (au lieu de quatre), suivi d'un
deuxiéme cycle & deux branches, 1'une de lettres pures, I'autre de,
lettres-sciences. Comme il arrive pour les travaux de ce genre,
chacun avait commencé par tirer de son cOté; puis les opinions
extrémes s’étaient conciliées et fondues en une ceuvre d’ensem-
ble dans laquelle on avait essayé d’harmoniser les besoins de
la culture désintéressée avec les nécessilés pratiques de la vie
haitienne.

Les ministres se succédérent au département de l'instruction
publique, quelques-uns ignorant méme qu'’il et jamais ét€ ques-
tion de réforme de l'enseignement secondaire. Quand l’auteur
de ce livre arriva au ministere en juillet 1918, il pensa a appli-
quer le plan qui avait éé préparé par les commissions de 1905
et de 1914. La premidre avait, & son avis, fait un travail plus
consciencieux : on y avail moins discouru et mieux besogné.
Malheureusement, seuls avaient pu étre sauvés de 1'ceuvre éla-
borée le rapport de la commission et le projet d’arrété sur ies
lycées publiés dans le Bulletin Officiel de septembre 19o6. 1l ne
restait dans les archives aucune trace des programmes! Le mi-
nistre dut, par conséquent, se rabattre sur ceux qui avaient été
établis par la deuxidme commission. Quoiqu’ils lui parussent
moins bien concus, il décida de les mettre en vigueur, espérant
que leurs défectuosités se révéleraient  1’expérience et pourraient
dre corrigées au fur et & mesure. La chose la plus importante
“ pour lui, ce n’étail pas tant les programmes en eux-mémes que
I'idée dont ils étaient inspirés : idée démocratique, qui tendait a
faire bénéficier de 1'instruction secondaire tous les enfants capa-
bles d’y accéder; idée nationale, qui visait & donner aux classes
“dirigeantes du pays une culture aussi exactement que possible
adaptée aux conditions du milieu haitien et pouvant leur per-
meltre d’exercer une action salutaire sur les destinées du peuple.

Cette réforme, reconnue nécessaire depuis longiemps, était
devenue impérieuse en 1918, — l'existence méme des lycées étant
menacée. Leur effectif était tombé si bas; leur situation maté-
rielle était si misérable; parfois méme la qualité de leur per-
sonnel enseignant était descendue & un tel niveau, que le minis-
tére de I'instruction publique craignait & tout instant que le con-
seiller financier américain n’en exigedt la suppression. Il fal-
lait agir vite. Le 10 septembre 1918, le ministre soumit au Pré-
sident de la République le nouveau plan d’études secondaires.
Mais, pour que ce plan pit étre mis en application dans les ly-
cées, deux mesures préalables étaient nécessaires : I'une devait
assurer le recrutement des éléves, l'autre celui des professeurs.
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La loi du 4 septembre 1912 avait institué deux certificats d’étu-
des primaires (premier et deuxieéme degré). Seul celui du deu-
xieme degré — équivalent & peu prés au brevet élémen-
taire — donnait accés a la sixieéme des lycées : cette disposi-
tion écartait en fait de 1’enseignement secondaire les éléves des
écoles primaires. Peu d’écoles primaires (il n’y en avait du deu-
xieme degré que dans les villes principales) préparaient en effet
au certificat d’études primaires du deuxiéme degré, — que Ies
enfants ne pouvaient d’ailleurs obtenir qu’a un Age dépassant
de beaucoup celui qui était raisonnablement requis pour
l'admission dans un lycée. Ainsi les éleves des classes prépara-
toires des lycées et les petits résidents des villes importantes
avaient le privilege presque exclusif de recevoir 1’instruction
secondaire gratuite. D’autre part, les nouveaux plans d’études el
programmes exigeaient, pour étre appliqués dans leur esprit,
des professeurs qui fussent bien préparés i les comprendre ct
bien disposés a les exécuter: pour les avoir tels, il fallait leur ga-
rantir des traitements convenables. C’est pourquoi le ministre
présenta au Corps législatif : 1° un projet de loi ouvrant 1'ac-
cés du lycée aux éleves porteurs du certificat d’études primai-
res pur et simple,— dont le programme fut coordonné & celui de
la sixitme; 2° un projet de loi augmentant les salaires du per-
sonnel de 1’enseignement secondaire. Ces projets provoquérent
une discussion passionnée au cours de laquelle le ministre affir-
ma avec énergie les buts de la réforme projetée et la nécessitd
d’une éducation nationale ajustée aux besoins spirituels et maté-
riels du peuple haitien.

« L'enseignement donné par I'Etat — Jit-il — est fait pour la nation : il
doit s’adapter aux besoins du peuple et aux conditions économiques du pays.
Un systéme d'instruction publique qui ne tent pas compte de ces besoins et
de ces conditions est un systéme faux et dangereux.. Ne voyez-vous pas le
danger de jeter dans la circulation nationale, comme rebut de I’enseignement
secondaire, tant de ieunes gens qui ont le devoir de gagner leur vie et qu'une
éducation, inadaptée aux nécessités du milieu haitien, a fait vivre chez les
Grecs et les Romains ?.. Je sais tout ce qu’on peut dire pour I'exaltation des
lettres gréco-latines. Je pourrais également vous répéter ce que lon a dit
contre cette éducation, qui prétend mettre a I'école de Rome et d’Athénes, des
enfants appelés a vivre au vingtieme siécle, dans la formidable fournaise du
monde moderne Mais ce n’est pas 1a la question. Je ne me préoccupe pas de
ce que pensent en cette matiére Leygues, Ribot et les autres : ils parlent
pour la France. Moi, je parle pour Haiti. Ce qui m’intéresse c’est Pavenir
d’Haiti, ce sont ses besoins moraux et économiques, Ce que je recherche, ce
n'est pas ce qui peut convenir au peuple francais pour qu’il garde dans le
monde sa prééminence intellectuelle. Ce que je recherche, ce que nous devons
rechercher, c’est ce qui convient au peuple d’Haiti pour qu’il se développe dans
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la lumiére et dans le travail. C'est pourquoi je reprochais tout a I'heure i
mon ami, M. Bouchereau, de trop s’inquiéter, quand il s’agit d'enseignement
haitien, de I'opinion des universitaires francais. Certes, nous n’entendons pas
nous passer de I'expérience des autres en ces questions d’instruction publique,
mais nous voulons avoir un systeme d’éducation qui soit vraiment national,
c’est-a-dire adapté aux besoins du pays et aux intéréts supérieurs du peuple
haitien...

« Les nouveaux programmes ddivisent I'enseignement des lycées et colleges
en deux cycles, Le premier cycle, allant de la sixieme a la quatrieme, fait
suite 5 l'enseignement primaire : Jes études y sont organisées de maniére a
former un tout complet en lui-méme ; elles reposent essentiellement sur le
francais, l’histoire’ les sciences, les langues vivantes, enseignés d’une lacon
pratique qui mette le jeune homme en mesure, si les circonstances 'obligent a
quitter le lvcée a la fin de la quatrieme, de tirer parti immédiatement, pour
gagner sa vie, des connaissances qu’il aura acquises en classe. Nous le sous-
trayons ainsi au danger des études tronquées.

« Si, aprés avoir obtenu le certificat du premier degré de I'enseignement
secondaire qui constitue Ja sanction des études du premier cycle, le jeune
homme a assez de temps et de moyens pour aborder le deuxiéme cycle, il
aura le choix entre deux voies : A. Lettres, B. Lettres-Sciences. La section A
est ouverte 2 ceux qui, suivant leur vocation et le voeu de leurs parents,
désirent se consacrer aux études littéraires ayant pour base le grec et le latin.
Les commissions de 1905 et de 1914 ont été d’accord sur ce point qu’un éléve,
déja en suifisante possession du francais, fera en latin plus de progrés en
quatre ans que n'en fera, en sept années, un enfant qui aborde en sixieme
Pétude de cette langue, — n’ayant du francais qu’une connaissance trés mé-
diocre qui lui rend impossible toute comparaison utile entre les deux syntaxes.
La section B est le chemin naturel ol s'engageront ceux qui se destinent aux
carriéres scientifiques, aux professions actives de l'industrie et du commerce.
Mais, dans la section B comme dans la section A, nous gardons a la culture
littéraire, reposant sur I'étude de la langue et de la littérature francaises, des
langues et littératures anglaise et-espagnole, de lhistoire et de la philosophie,
la place “minente qu'elis doit avoir dans la formation intellectuelle de la jeu-
nesse haitienne ». (1)

*
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L’arrété du 20 septembre 1918 divisa l’enseignement secon-
dzire en deux cycles, le premier d’une durée de trois ans, le deu-
xitme, d’une durée de quatre ans. L’enseignement du premier
cycle comprenait : instruction religieuse, morale et instruction
civique, langue et littérature frangaises, une langue vivante, his-
toire d’Haiti et principales époques de I'histoire générale, géo-
graphie d'Haiti et géographie générale, arithmétique appliquée,
éléments de calcul algébrique, géométrie élémentaire, éléments
de comptabilité et de tenue des livres, notions de cosmographie,

(1) Un Haitien parle, page 47.
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calligraphie et dessin, notions d’hygidne, exercices physiques
— loutes ces matiéres étant obligatoires pour tous les éldves. ’

L’enseignement du deuxiéme cycle comprenait: langue et lit-
térature francaises, langue et littérature latines, langue et litté-
rgturg grecques, langue et littérature anglaises et espagnoles,
histoire et géographie, philosophie, arithmétique théorique, al-
gébre élémentaire et compléments, géométrie descriptive, trigo-
nométrie, cosmographie, mécanique, physique, chimie, scien-
ces naturelles, dessin, hygiéne, gymnastique, musique.

Dans le deuxiéme cycle deux groupements de cours étaient of-
ferts aux éléves, suivant leurs aptitudes et leur vocation présumée
el apreés avis des professeurs et des parents, savoir : A. Lettres:
B. Lettres-sciences. Les cours communs aux deux sections et obli-
gatoires pour tous les éléves étaient : langue et littérature fran-
caises, une langue vivante, histoire et géographie, sciences na-
turelles, philosophie, hygiéne, exercices physiques. Les éldves
de la section A-Lettres devaient, outre les cours communs, sui-
vre obligatoirement les cours suivants : langue et liftérature Ia-
tines, langue et littérature grecques, mathémaﬁques, sciences phy-
siques et naturelles. Les éléves de la section B-Lettres-Sciences
devaient, outre les cours communs, suivre obligatoirement les
cours suivants : arithmétique théorique, algébre élémentaire et
compléments, géomélirie élémentaire et compléments, trigono-
métrie, géométrie descriptive, cosmographie, mécanique, phy-
sique, chimie, sciences naturelles, dessin.

A la fin du premier cycle, les éléves subissaient un examen qui
conférait & ceux qui avaient obtenu la. moyenne nécessaire le
cerlificat d’études secondaires du premier degré, — compte
tenu, dans le calcul de la moyenne, des notes obtenues par 1’éle-
ve pendant toute la durée de sa scolarité. Cet examen comprenait:
épreuves écrites, 1° une composition francaise sur un sujet de lit-
térature, d’histoire, de morale ou de sciences (3 heures); 2° une
composition de mathématiques (3 heures); 3° une composition
de sciences physiques ou de sciences naturelles, (2 heures); 4° une
version anglaise ou espagnole (2 heures); épreuves orales, 1° ex-
plication d’un texte francais, avec interrogations portant sur la

- synlaxe et, s’il y a lieu, quelques questions trés simples d’his-

loire littéraire; 2° une interrogation d’histoire d’Haiti: 3° une
interrogation de géographie d’Haiti; 4° une interrogation d’his-
toire et de géographie générales; 5° une interrogation sur les ma-
thématiques et la cosmographie; 6° une interrogation sur Tes
sciences physiques et naturelles et sur 'hygitne; 7° une inter-
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rogation sur l'instruction morale et civi(.lue;_ o (111nel ;:te:gogz:
gation sur la comptabilité; g° une explication de g
glaise ou de langue espagnole. : . ; .
A la fin du deuxiéme cycle, il deyalt y ,avon‘ un exarirlenma_
fin d’études roulant, pour tous l.es éle\(;es,1 ’guli:«l: S[)‘?:tlzr,rmZiiéres
i communes aux deux sections; de 1 al es.
:§;§isales ¢t obligatoires dans c.haque s’ectlon.1 Lesa‘;lg:eess ioﬁs
vaient demander a étre er; ouﬁ‘et 'li?te[IT‘rOizsr tsllflirc assdlél i d’é(%udes
i studiées a titre facultatif. Un Ce 5, P+ G Fhide
zgjéfll(ligiites du deuxiéme degré (ou baccalauréat) etalllt del{i;rir:]z
tous les éleves ayant obtenu la moyenne des notes. povrait 2
mention Lettres ou Lettres-Sciences, suivant le cas’, elt 0151 g
tous ceux qui en étaient porteurs les portes des ¢coles
ement supérieur. ; :
gnL’examenpdu deuxieme cycle (A-Lgttres) comprenait : }f‘[;rzu-
ves écrites : 1° une dissertation frar_lgalse sur un S.udit de pv(:r;)i(?r;
phie (4 heures); 2° une version lau}le 3 heuresi), 3 Fr}eterro s
anglaise ou espagnole (2 heures); épreuves orﬁ.es, 1' 1:1 e 11%3_
tion sur la philosophie et les auteurs phl}o‘sop iques; 2 tiré}; i
tion & livre ouvert d’un texte latin et d’un te",;{lt'etgrec e g
auteurs du programme; 3° int‘errogatlon sur | ! istoire e roué;;ant
graphie d’Haiti; 4° interro-gat.l‘on sur loe§ matherr?thuii Sk
sur le programme de la Premicre A.; 5° interrogation ls e
usuel et ’économie politique; 6° lntel:rogz?tlon sur les .
physiques, les sciences naturelles et lhyglé.ne. b
L’examen du deuxiéme cycle (B:LettreS-SICI'ences) com}zre}:ltd é
épreuves écrites, 1° une dissertatloir} francaise sur. uon nl(lj i
philosophie commune aux deux sections (4 heu_res),dg (1:11 e
position de mathématiques d’apres le progr‘an(l)me es Ositior{
Premiére B et de Philosophie B_(l;, heu‘r7es ) ; 3° une comp dkp
sur un sujet de sciences_phquues d’apres Ie.progralﬁlrixr;:j Ou,
Premicre B et de Philosophle’B; 4° une ver§1on aﬁgure). e
espagnole (2 heures); 5° une épreuve de'ldeSSI}I:' (It i ,aut,eurs
épreuves orales, 1° interrogation sur la phi oso;;l éle :ti e
philosophiques; 2° interroggtlon sur,le.s I.nat rnl qéoy raphié
cosmographie; 3° interrogatlon, sur -1 hlstollre f’l a ghif Ty,
d’Haiti; 4° interrogation sur lblst01re et a eéograp her et
rales; H° interrogation sur le droit usgel et lecono'mlseg) o l?re]j
6° interrogation sur les sciences physiques, les scien .

les et ’hygiéne.
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La raison fondamentale qui avait fait adopter la division en
cycles et exclure du premier le latin et le grec est que, en Haiti,
peu de jeunes gens poursuivent jusqu'au bout leurs études se-
condaires. Or les programmes de 1893 étaient faits pour étre vus
intégralement : 1'éleve, forcé de quitter le lycée a la fin de la
quatritme année ou méme de la troisiéme, avait une connais-
sance fragmentaire et dangereuse de toutes choses. M. Price-
Mars a publié, dans son livre La Vocation de U'Elite, une statis-
lique troublante qui montre 1'énorme déchet des lycées et col-
leges hailiens. C’est pourquoi I'article 6 de 'arrété du 20 sep-
tembre 1918 disait que « les programmes détaillés qui seront
dressés pour le premier cycle devront étre organisés de telle
sorte que I'éleve se trouve, & la fin de ce cycle, en possession
d’un ensemble de connaissances formant un tout et pouvant se
suffire & lui-méme ». Les études du premier cycle, formant un
tout par elles-mémes, aboutissaient & un certificat dont la pos-
session donnait au jeune homme, forcé de quitter le lycée apres
la quatriéme, certains avantages appréciables, par exemple celui
d’entrer dans l'enseignement primaire comme instituteur sta-
giaire, ou d’ére admis & 1’école normale primaire, ou a 1’école
industrielle, etc.

On ne comprit pas 'intérét pratique de ce premier cycle et
du certificat qui lui servait de sanction. Des que l'auteur de ce
livre eut quitté le ministere de 'instruction publique, la réac-
tion commenca, el 1'un de ses successeurs s’empressa de défaire
I'ceuvre des commissions de 1905 et de 1914 en introduisant, de
sa seule autorité, le latin en cinquidme et le grec en quatriéme.

« Les études gréco-latines — écrit tres justement un professeur Irancais,
M. André Balz — n’ont de valeur que si elles sont conduites A leur terme.
Quel profit pourraient en tirer des éleves qui, au bout de deux ou trois ans,
devront les abandonner pour suivre une autre voje ? A quoi bon leur faire
anonner, pendant ce temps-la, les déclinaisons et les conjugaisons, c'est-i-
dire précisément ce qulil v a de plus ingrat dans les humanités anciennes ?
Ils n’en tireront aucun avantage pour eux-mémes et ils seront un poids mort
et encombrant pour ceux de leurs camarades qui voudront pousser jusqu’au
bout les études classiques. Le plus sage n’est-il pas d’en revenir a la vieille
formule : On n'apprend pas trop de latin 4 ceux qui en ont besoin, mais on

I'apprend a trop d’enfants qui n’en ont pas besoin et qui peuvent parfaitement
s'en passer. »

Le grand humaniste qu’est M. Edouard Herriot disait & son
tour au Sénat frangais en 1928 :

« Le grec est la plus difficile des langues. Le mécanisme de ses déclinaisons

et conjugaisons, I'abondance des irrégularités, les sept temps et les trois
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voix, les modes ignorés du francais, la syntaxe compliquée, I'accentuation,
tout concourt a hérisser de difficultés les premiers pas dans les études hellé-
niques... Rien de plus précieux que linitiation a lintérieur du temple grec,
mais a la condition que linitiation soit sincére et qu'on ne s’arréte pas sur
la deuxiéme marche de marbre blanc ou de marbre rose.. Rien n’est odieux
comme un pédant qui n’a de ’humaniste que I'apparence. »

Quand, en France, M. Léon Bérard voulut revenir sur la ré-
forme de 1go2, M. Georges Berthier, directeur de 1’Ecole des
Roches, résumant dans I’Education l’enquéte que cetle revue
avail ouverte en 1922 sur le projet ministériel, s’écria

« Croyez-vous vraiment, monsieur le ministre, que vous allez pouvoir, sans
créer un sursaut d’étonnement puis d’indignation dans une grande partig de
ce pays, plier tous nos fils a la discipline du latin et du grec ? La question
du grec est jugée, et définitivement : il ne peut étre qu'une matiere d’option
pour les éléves-exceptionnellement doués pour les lettres ».

Mais, en Haiti, il ne se trouva personne pour protester lors-
que le ministére de l'instruction publique, par un arrété du 15
juin 1929, détruisit d'un trait de plume l'ceuvre de ses deux
commissions de réforme, réintégra triomphalement le grec et
le latin dans leurs anciennes positions et décréta que « les ly-
cées nationaux donneront exclusivement 1’enseignement secon-
daire classique », c’est-d-dire & base d’études gréco-latines. On
n’osa pas cependant imposer ces études gréco-latines aux insti-
tutions privées, el 'arrété leur laissa la faculté de donner soil
I'enseignement secondaire classique, soit I’enseignement classi-
que a base seulement de latin, soit « I’enseignement moderne
conformément & des programmes préalablement approuvés par
le ministére de 1’instruction publique ». (1)

Comme sanction, il y eut un examen de fin d’études secon-
daires divisé en deux parties, la premitre aprés la classe de
Premiére et la deuxiéme aprés la classe de Philosophie. Les
épreuves écrites de la premiere comprenaient : pour la section
A (enseignement secondaire classique), 1° une composition
francaise, dissertation ou lettre sur un sujet littéraire ou d’his-
toire (4 heures, avec le coefficient 3); 2° une version latine (3

(1) Cette mesure était d’autant plus illogique que la clientele des institutions
privées se recrute dans la classe aisée de la population, tandis que les éleves
des lycées ‘appartiennent généralement a la classe pauvre et n'ont pas toujours
les moyens de poursuivre leurs études jusqu’au bout,
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heures avec le coefficient 2); 3° une version grecque (3 heures
avec le coefficient 1); 4° une composition de mathématiques (2
heures avec le coefficient 2); 5° une version anglaise ou espa-
gnole (3 heures avec le coefficient 1); — pour la Section B (en-
seignement classique sans grec), 1° une composition francaise
(3 heures, coefficient 3); 2° une version latine (3 heures, coeffi-
cient 2); 3° une composition de mathématiques (3 heures, coeffi-
cient 2); 4° une version anglaise ou espagnole (2 heures, coeffi-
cient 1); pour la section C (enseignement moderne), 1° une
composition francaise (4 heures, coefficient 3); 2° une version
anglaise (2 heures, coefficient 2);3° une version espagnole (2
heures, coefficient 1); 4° une composition de mathématiques (4
heures, coefficient 3).

Les épreuves écrites de la deuxiéme partie comprenaient: pour
les Sections A et B, 1° une composition de philosophie (4 heures,
coefficient 3); 2° une composition d’histoire d’Haiti (3 heures,
coefficient 2); 3° une version anglaise (2 heures, coefficient 1);
4° une composition de géographie d’Haiti (3 heures, coefficient
2); — pour la Section C (enseignement moderne), 1° une disser-
tation de philosophie (4 heures, coefficient 3); 2° une composition
de sciences physiques (3 heures, coefficient 2); 3° une version
de langue anglaise (2 heures, coefficient 2); 4° une version de
langue espagnole (2 heures, coefficient 1).

Les épreuves orales des deux parties portaient sur toutes les
matieres de la classe de Premitre ou de Philosophie, suivant le
cas.

Un arrété du 3o septembre 1935, reconnaissant la nécessilé
pour « I’Etat de distribuer les deux enseignements prévus par
la loi de 1gor », a prescrit que « les lycées organiseront, avec
I’approbation préalable de la Direction générale de I’Enseigne-
ment, les deux enseignements, classique et moderne, avec les
sections A (latin-grec) et C (sciences-langues vivantes) » et que
« les colleéges ou institutions privées conserveront la faculté de
dispenser un enseignement classique sans grec, section B (la-
tin-sciences) ».

Les épreuves écrites de ’examen de fin d’études sont : Pre--
miére Partie, Section A, 1° une composition francaise, coeffi-
cient 3; 2° une version latine, coefficient 2; 3° une version grec-
que, coefficient 2; 4° une composition de mathématiques, coef-
ficient 1; — Premiére Partie, Section B, 1° une composition fran-
caise, coefficient 3; 2° une version latine, coefficient 2; 3° une
composition de mathématiques, coefficient 2; 4° une version
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anglaise ou espagnole (au choix), coefficient 1; — Premiere
Partie, Section C, 1° une composition francaise, coefficien: 3;
2° une composition de mathématiques, coefficient 3; 3° wune
version anglaise, coefficient 1; 4° une version espagnole, coef-
ficient 1. — Deuxiéme Partie, Sections A et B, 1° une disserta-
tion de philosophie, coefficient 3; 2° une compnsition d’histoire
d’Haiti, coefficient 2; 3° une composition de sciences physiques,
coefficient 2; 4° une version anglaise ou espagnole (au choix),
coefficient 1; — Deuxiéme Partie, Section C, 1° une dissertation
de philosophie, coefficient 2; 2° une composition de mathéma-
tiques, coefficient 3; 3° une composition de sciences physiques,
coefficient 2; 4° une version anglaise ou espagnole (au choix),
coefficient 1. (1)

Les instructions ministérielles du 25 février 1919 servent de
réglement pour la direction et 1’administration des lycées na-
tionaux. Elles fixent les attributions du directeur, du censeur
des études, des professeurs, des répétiteurs et des maitres d’étu-
des, et contliennent des recommandations et conseils visant le
développement intellectuel, moral et physique des éléves.

Le role du directeur est de « faire du lycée un centre d’édu-
cation, — ‘ce fonctionnaire devant s’appliquer A connaitre le
fort et le faible de ses collaborateurs, & discerner les besoins, les
tendances, les aptitudes de chacun de ses éleves, afin de coor-
donner toutes les forces éducatives qu’il a sous la main et de
les faire servir & la formation et au développement de la person-
ne morale en puissance chez I’enfant ». Le censeur « représente
dans les détails 'autorité que le directeur exerce dans 1’ensem-
ble ». 11 doit, plus strictement encore que ce dernier, « cher-
cher & découvrir les besoins, les tendances, les aptitudes indi-
viduelles des écoliers afin de pouvoir travailler plus stirement

(1) Par lettre en date du 27 janvier 1932, le Ministre de France 4 Port-au-
Prince a avisé le gouvernement haitien que, suivant un arrété du ministre
francais de 'instruction publique, inséré dans le Journal Officiel du 26 octobre
1931, Te certificat haitien d’études secondaires du 2° degré, mention « lettres »
ou mention « lettres-sciences », a été inscrit sur la liste des titres étrangers
sur la production desquels I'équivalence du baccalauréat francais est accordée,
en vue exclusivement des études universitaires. :

(vi
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a améliorer leur intelligence et leur cceur ». Aux professeurs est
spécialement confiée l'instruction. Tout d’abord la. conscience
professionnelle leur impose comme un devoir absolu de laire
profiter de leur enseignement tous leurs ¢éléves. « Ils régleront
avec intelligence et souplesse 1'alternance des legons, des devoirs
el autres exercices de la classe, en ménageant a chaque partie
sa juste place de fagon i tenir en haleine, au grand profit de la
discipline, les remuants et les bavards, les plus forts comme les
plus faibles. Ils se rappelleront que la valeur éducative de leur
enseignement se mesure non a la quantité mais a la qualité des
connaissances (u’ils auront fait acquérir aux éleves. Aussi de-
vront-ils choisir avec soin les exercices de la classe et ne propo-
ser aux écoliers que ceux qui peuvent avoir la plus grande effi-
cacité au point de vue de leur formation intellectuelle. L’effort
individuel de 1’éléve retiendra particulidrement l'attention du
maitre ».

En contact continuel avec les ¢léves, le professeur peut exer-
cer sur eux une grande influence. (C’est pourquoi les « instruc-
tions » ne négligent pas de considérer la tenue morale et phy-
sique du maftre. Celui-ci doit ére irréprochable dans le service.
Par ses habitudes, ses fréquentations, sa discrétion dans 1’ex-
pression publique de ses idées et de ses sentiments, par sa con-
duite générale enfin, il marquera son souci de donner la meil-
leure opinion de lui-méme et du corps auquel il appartient. On
comprendra toute la force de cette recommandation dans un
pays ol les enfants sont de bonne heure mélés & la vie et en-
tendent, dans leurs familles ou ailleurs, exprimer librement
devant eux les appréciations les plus diverses sur hommes et
choses : comment peuvent-ils avoir confiance dans leur pro-
fesseur de morale, par exemple, si celui-ci est publignement
connuw comme un menteur, un flatteur ou un délateur? La
« mise » du professeur étant aussi I'une des conditions de son
autorité, il ne manquera pas d’y apporter toute la décence que
commande le respect de soi-méme et des autres. 8’imposant ain-
si comme un modele, il pourra facilement assurer la police de
sa classe, faire acquérir aux éleves des habitudes de bienséance et
de politesse, en recourant le moins possible aux punitions.

Dans la conception de l'auteur de ces instructions, 1’éduca-
tion, pour étre intégrale, doit &tre & la fois physique, morale et
intellectuelle. Aucune école ne mérite le nom de maison d’édu-
cation si un exact équilibre n’y est établi entre ces trois él¢-
ments. Il est rare qu'un homme ayant la téte « bien faite », le




cceur sensible et droit, le corps vigoureux, ne posséde en méme
temps le courage moral, expression supréme du caractére.
Aussi, dans le réglement sur les lycées, une large place est-elle
faite & 1'éducation physique a coté de I'éducation morale et in-
tellectuelle. En ce qui regarde 1'hygiéne, les prescriptions sui-
vantes sont édictées : « Tout enfant atteint d’'une maladie con-
tagieuse sera remis a ses parenls ou correspondants jusqu’a en-
tiere guérison. Deux fois par mois, le ministére de 1’instruction
publique fera constater 1’état de santé des éléves et la situation
sanitaire de 1’établissement. Les observations des médecins por-
teront d’une fagon toute particuliere sur les états morbides du
cerveau qui, chez les' écoliers, se manifestent par des troubles
de l'intelligence et de la sensibilité (1). Sur les indications du
directeur, le ministére pourra procurer 1’assistance médicale
aux éleves frappés par la maladie et dont les parents sont no-
toirement dénués de ressources : la caisse des écoles pourvoira,
dans ce cas, aux frais de pharmacie et autres. Le directeur con-
trolera minutieusement la nourriture des éleves internes, — la-
quelle devra é&tre saine et abondante ».

Voici les dispositions relatives aux récréations, jeux, exercices
physiques et travail manuel : « Les récréations doivent &tre
actives, c’est-d-dire que les jeux, les exercices de gymnastique
et d’adresse méthodiquement réglés seront encouragés par tous
les moyens possibles et pratiqués par la totalité des éldves. Les
habitudes de propreté, résultant de la continuelle surveillance
de soi-méme, s’étendront de la part des éléves — et indépen-
damment des conditions générales d’hygiéne — & la bonne te-
nue et a la propreté matérielle des divers milieux ol s’écoule en
partie leur vie scolaire : salle de classe ou d’études, réfectoire,
dortoir, etc. Le directeur fera une répartition proportionneile
enire le travail sédentaire et les récréations, jeux, divertisse-
ments et autres moyens d’éducation propres a fortifier Vesprit
et & assouplir les muscles. Afin de développer. chez les éleves
I'esprit de solidarité en méme temps que le sentiment de la res-
ponsabilité individuelle, le directeur encouragera la création,
par eux et sous leur direction, d’associations sportives, littérai-
res, scienlifiques et artistiques. La pratique des travaux manuels
constituant un excellent moyen de culture physique, de forma-
tion intellectuelle et d’éducation morale, il est spécialement re-

(1) Voir particulierement les livres du D* Gilbert Robin : L’Enfant sans
défaut et La Paresse est-elle un défaut ou une maladie ?
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commandé au directeur de pousser a la formation de groupe-
ments qui se constitueront suivant les gotits manifestés par les
éleéves et qui se consacreront, a certains jours et heures déter-
minés, & des travaux tels que modelage, jardinage, travail du
bois et tous aulres requérant de l'initiative et de la persévé-
rance ». (1)

*
* %

Une cause d’infériorité des lycées nationaux est le manque
de liaison que l'on constate entre les enseignements des diverses
matiéres du programme confiées, souvent au petit bonheur, i
différents professeurs. Chacun fait sa besogne sans s’inquiéter
de son voisin. Les maitres d’une méme classe s’ignorent. D’une
classe & D'autre le fossé est encore plus profond. Ecartelés entre
les divers enseignements qui s’offrent & eux sans lien et sans
ordre, les éléves vivent dans un tohu-bohu perpétuel. Et ne sa-
chant ou 1'on prétend les conduire ni pourquoi on leur fait
apprendre tant de choses disparates, ils en viennent parfois & se
dégotiter de tout. D’autre part, les professeurs ne sont guére
intéressés A la vie méme de 1’établissement ou ils sont employés.
A ces deux graves inconvénients les « instructions » ont voulu
parer en instituant le conseil des maitres. Dans chaque lycée
it est créé un conseil des maitres composé du directeur, du cen-
seur des études, des professeurs, des répétiteurs et des maitres
d’études, auxquels s’adjoint dans certains cas le médecin de
1’établissement. Ce conseil, que le directeur préside de droit, a
pour tiche d’assurer la coopération de tous les maitres du lycée
et la coordination de leurs efforts en vue de concourir efficace-
ment & leur ccuvre commune d’éducateurs. Sur la convocation
du directeur, il se réunit tous les trois mois pour examiner les
fuestions intéressant la vie pédagogique de 1’établissement, I’é-
ducation physique et morale des éléves. Il examine également
les moyens propres & établir une collaboration plus étroite
entre le lycée et les familles.

L’existence de ce conseil des maitres a été consacrée par la
loi du 4 aofit 1920 sur I'Université d’Haiti, dont 1’article 6 s’ex-
prime ainsi : « Les lycées nationaux et les écoles publiques
d’enseignement supérieur sont autorisés a ‘recevoir et & em-
ployer, avec 1’approbation du ministre de I’instruction publi-

(1) Voir Ch. Bouchereau et H. Héraux, Législation scolaire d’Haiti, page 184.
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que, les dons et legs qui peuvent leur étre faits. Le conseil des
mafitres de chacun de ces établissements est érigé, sous la pré-
sidence du directeur, en comité d’admfinistration. Il est respon-
sable vis-a-vis du ministre de I’instruction publique de la ges-
tion des biens de 1'école ».

*
* k

Le recrutement du personnel enseignant des lycées nationaux
est une tiche extrémement difficile : jusqu’d présent il n’est
soumis a aucune régle. Qu’il s’agisse de grec, de francais, de
mathématiques ou de sciences physiques, il faut avoir des pro-
fesseurs qui connaissent & fond, non seulement la matiére qu’ils
sont chargés d’enseigner mais encore la maniére de 1’enseigner.
Et c’est une chose qu’il n’est pas ais¢ d’obtenir en Haiti, ou
I'enseignement supérieur des lettres et des sciences n’existe pas

encore el ot n’a pas été jusqu'a présent créée une école nor-

male pour la préparation des maitres de 1’enseignement secon-
daire. Nos professeurs de lycée sont choisis d’ordinaire parmi les
jeunes gens munis du certificat de fin d’études secondaires, de
sorte qu’ils sont, du jour au lendemain, appelés & enseigner ce
qu’ils viennent d’apprendre et quelquefois de mal apprendre.
Souvent on fait appel & un homme de « mérite notoire », qui
peut étre un excellent journaliste, romancier ou podte, mais
qui, n’ayant généralement aucune préparation ni aucun goit
pour l’enseignement, n’accepte cette besogne ingrate que parce
qu’il est momentanément dans la géne. Le meilleur moyen de
vecrutement a consisté & choisir les « répétiteurs » parmi les
plus brillants sujets de chaque promotion : donnant des lecons
particuliéres aux éléves attardés, suppléant les professeurs ab-
sents, chargés, sous la direction du censeur des études, d’assu-
rer la discipline pendant les heures de classe, ils se trouvaient
assujettis & un entrainement méthodique et un apprentissage
professionnel des plus profitables. Ceux qui avaient la vocation
élaient encouragés a pousser leurs études personnelles et i se
perfectionner dans la matiére pour laquelle ils avaient le prus
de gout. Ainsi se sont formés la plupart de nos plus remarqua-
bles professeurs de lycée (1). Malheureusement ces hommes, qui

1) Quelqueq hommes de grand mérite appelés du dehors ont compté aussi,
parmi les meilleurs professeurs de nos lycées, particuliérement pour l'ensei-
gnement de certaines matieres comme les mathématiques, les sciences phv-
siques, l'histoire, le grec et le latin, etc.
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se sont de celte maniére lentement formés au professorat et qui
v ont acquis la maitrise nécessaire, quittent 1'enseignement au
moment ou leur action sur la jeunesse serait le plus efficace.
Car la carridre n’offre vraiment pas d’attrait : on y est mal
payé; on n’y trouve de sécurité ni dans le présent ni dans 1'ave-
nir; les plus consciencieux s’y épuisent sans que leurs efforts
soient récompensés et appréciés.

Afin d’assurer la préparation pédagogique des professeurs de
I’enseignement public et d’établir leur « statut » légal comme
il I’avait fait pour les instituteurs, ’auteur de ce livre voulut
créer au lycée de Port-au-Prince aprés la classe de Philosophie
un Cours Normal Supérieur d'une durée de deux ans. Il entre-
prit des démarches en France et obtint en 1919 du ministere de
’instruction publique 1’envoi de trois professeurs frangais, res-
pectivement docteur &s-lettres, docteur eés-sciences mathémati-
ques, docteur ®s-sciences physiques, ayant réellement enseigné
dans les classes supérieures des lycées de France. Le conseiller
financier américain s’opposa & la création de ce cours normal
qui devait constituer le « noyau » d'une école supérieure des
lettres et des sciences.

La loi du 29 aott 1912 fixait les traitements du personnel des
lycées comme suit :

Directeur, Port-au-Prince, G.168 ou Dol. 33,60 Province G. 150 ou Dol. 30

Surveillant général 100 » 20 70 » 14
Prolfesseur 1 ordre 150 » 30 120 » 24
Professeur 2¢ ordre 125 » 25 70 » 14
Professeur langues viv. 90 » 18 70 » 14
Professeur dessin 75 » 15 60 » 12
Professeur comptabilité D0.0% 15 60 » 42
Professeur droit usuel 90 » 18 70 » 14
Professeur gymnastique 50 » 10

Prolesseur musique 60 » 12 R S 7
Répétiteur 45 » 9 30 » 6
Maitre d’études 50 » 10 30 » 6

(’était 12 une situation fintolérable que, dés son arrivée au
ministére en juillet 1918, 'écrivain eut la volonté d’améliorer.
il. fit voter et mit en application la loi du 30 octobre 1918, qui
est restée jusqu’d présent en vigueur sans changement ou amé-
lioration. En vertu de cette loi, les traitements du personnel des
lycées sonl fixés de la maniere suivante :
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Directeur du lycée de Port-au-Prince .... G. 325 ou Dol. 65

Directeur de lycée de Province .......... 250 » 50
Genseur desiétides .. ol L O 200 » 40
Professeuride 1o classe V00 LN R LA, 300 » 60
rofessenr de 28 classe il LA g 250 » 50
Professeur de 3° classé ............c..u... 200 » 40
Professeur de 4t classe .................... 150 » 30
Surveillatit ‘général . i 0L s SR 100 » 20
REDBHERS et o, s e e 8L 70 » 14
M ke ididtudest it m oy L e s B e e 70 » 14

Il fut adopté comme régle que chaque directeur de lycée serait
en méme temps titulaire d’'une chaire, de sorte que le directeur
du lycée de Port-au-Prince toucha 525 gourdes ou 105 dollars
¢t chaque directeur de lycée de province 4oo ou 450 gourdes,
soit 8o ou go dollars par mois. Le censeur des études du lycée
de Port-au-Prince, également nommé professeur, recut un trai-
tement mensuel de 4oo gourdes ou 8o dollars.

La principale innovation de cette loi fut de supprimer toute
distinction entre professeurs de lycée provincial et professeurs
du lycée de Port-au-Prince : il n’y eut plus que des professeurs
de premiére, de deuxiéme, de troisiéme, de quatridme classe —
la classe étant attachée & la personne et non au lieu. Egalité de
traitements devait, dans 1’esprit de 1’auteur de la loi, correspon-
dre a égalité de mérite et & travail égal.

CuapritRre XXI

Enseignement Supérieur

L’enseignement supérieur se donne dans trois établissements :
I’Ecole Nationale de Médecine et de Pharmacie, 1’Ecole Nationale
de Droit et I'Ecole des Sciences Appliquées.

Il existait en 1818 a 1’Hopital Militaire de Port-au-Prince une
Ecole. de Santé que le Président Boyer voulut transformer en
école de médecine. Son désir ne prit corps qu’en 1823 avec ia
fondation d’'une Académie d’Haiti, comprenant deux facultés,
I'une de droit, ’autre de médecine. Mais il faut arriver jusqu’a
Geffrard pour trouver une organisation assez sérieuse de 1’Ecole
de Médecine. Cet établissement connut, au cours de sa longue
histoire, des périodes d’éclat et aussi des crises profondes quf
faillirent compromettre son existence, Il est régi par la loi du
16 septembre 1906 qui a remplacé celle du 10 septembre 1870
et qui réglemente en méme temps « I’exercice de I’art médical »
en Haiti. Une loi du 16 juillet 1926 a transféré le controle de
I’Ecole de Médecine et de Pharmacie du ministére de l'instruc-
tion publique & celui de I'intérieur, section du Service National
d’Hygiéne et d’Assistance publique.

L’enseignement de 1’Ecole Nationale de Médecine et de Phar-
macie comprend : la physique médicale, la chimie, I’histoire
naturelle, 1’anatomie, (dissection et médecine opératoire), 1'his-
tologie, 1’accouchement, la physiologie, la pathologie médicale,
la pathologie chirurgicale, la thérapeutique, ’hygiéne, la méde-
cine légale, la clinique chirurgicale, la clinique obstétricale, la
pharmacie, 1’art dentaire, la bactériologie.

" L’Ecole confére aux étudiants des deux sexes qui y ont suivi
régulidrement les cours et subi avec succeés les examens prévus
par les réglements les grades de docteur en médecine, de docteur
en chirurgie dentaire, de pharmacien et-de sage-femme. Les di-




plomes afiérents sont délivrés par le Chef de 1'Université, sur
le rapport du directeur de 1’Ecole adressé par le chef du Service
National d’Hygiéne au ministére de l'intérieur, lequel le trans-
met, ainsi que le proces-verbal d’examen, au départemeni .le
I'instruction publique. (Arrété du ¢ septembre 1926).

Le grade de docteur en médecine s’obtient aprés 4 années d 5
tudes théoriques et pratiques faites régulierement par 1’étudiant,
el une cinquiéme année d’internat & 1’Hopital Général de Port-
au-Prince, & la suite de laquelle il subit son dernier examen. Le
diplome de chirurgien dentiste s’obtient aprés 4 années d’étu-
des théoriques et pratiques faites régulidrement par 1’étudiant i
la Section d’Art Dentaire de 1’Ecole de Médecine. Le grage de
pharmacien s’obtient aprés trois années d’études théoriques et
pratiques a la section de Pharmacie. Le grade de sage-femme
s’obtient aprés {rois années d’études théoriques et pratiques fai-
les par I'étudiante en obstétrique, les deux premidres années A
I’Ecole des Infirmiéres de I’Hopital Général et la troisieme A la
Section d’Obstétrique de 1’Ecole de Médecine.

Pour éire admis & 1'Ecole, le postulant au dipldme de docteur
en médecine doit étre porteur d’un certificat d’études secondai-
res (deuxiéme partie) ou subir un examen équivalent devant un
jury spécial; le postulant au diplome de chirurgien-dentiste doit
&tre porteur d'un certificat d’études secondaires (premiére par-
tie) ou, & défaut, subir un examen équivalent; le postulant au
diplome de pharmacien, du certificat d’études secondaires clas-
siques (premiére partie) ou du brevet supérieur pour les jeunes
filles. L'aspirante au titre de sage-femme doit étre pourvue au
moins du brevet simple et d'un dipldme d’infirmiére.

Conformément a la loi du 16 septembre 19o6, les professeurs
se réunissent en conseil, sur la convocation du directeur, pour
slatuer sur toutes les questions qui leur sont soumises concer-
nant I’Ecole Nationale de Médecine et de Pharmacie. L’article
6 de la loi du 4 aoiit 1920 sur I’'Université d’Haiti érige ce conseil
en commission d’administration chargé de recevoir et d’em-
plover les libéralités ui peuvent étre faites a !’établissement.

Les médecins, pharmaciens, chirurgiens-dentistes et sages-
femmes, diplomés a l'étranger, ne peuvent exercer leur art en
Haiti qu’aprés s’étre fait délivrer une équivalence. L’équiva-
lence. est donnée apres ’examen des titres et de 1'impétrant lui-
méme, s’il y a lieu, par I’Ecole de Médecine. Toute personne qui
exercera l'une des professions précédemment indiquées sans étre
munie d'un diplome réguliérement enregistré, sera. poursuivie

4 la requéte du ministere public et punie de la peine prévue par
I'article 217 du Code pénal. (Voir I'arrété du 23 novembre 1933
modifiant celui du 1° mars 1920).

*
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L’Ecole Nationale de Droit, dont la création fut projetée dés
1823, a é1é organisée par la loi du 27 juin 1859. Elle connut
plusieurs &clipses (1). Elle re¢ut une organisation plus moderne
par la loi du 13 septembre 1906, qui a été elle-méme remplacée
par celle du 17 juin 1g27. ;

L’enseignement de 1'Ecole comprend : le droit civil, le droit
criminel, ’histoire du droit frangais et du droit haitien, les élé-
ments du droit romain, la procédure civile, le droit internatio-
nal public et privé, le droit constitutionnel, le droit administra-
tif, le droit commercial, 1’économie politique et la législation
financiere.

L’introduction de cette derniére matiére dans le programme
de l'enseignement du droit ful une innovation que I'écrivain
justifia, en 1go6, par les considérations suivantes

« Les sciences économiques n'ont pas encore pris dans notre pays I'impor-
tance qu'elles méritent. La plupart de ceux qui s’en occupent le font sans
méthode, sans discipline, au hasard de leurs lectures, et s’égarent bien sou-
vent dans des réveries philosophiques. Tout en voulant rattacher les phéno-
meénes économiques aux lois supérieures qui régissent 'ensemble des faits
sociaux, on ne doit pas perdre de vue. les résultats pratiques que l'on peut
tirer d'une pareille étude. L’heure est venue pour Haiti d'entrer dans le mou-
vement industriel et de jouer sérieusement sa partie dans la lutte commerciale
que se livrent pour vivre toutes les nations de la terre. Il faut, par des lois
basées sur la connaissance rationnelle des besoins de la nation haitienne et
des nécessités économiques des peuples modernes, assurer 'équilibre de la
production et de la consommation nationales et, par 'amélioration de nos
moyens d’échange, faciliter la circulation de la richesse dans notre groupe
social. Or, nulle part un tel enseignement n’est solidement organisé chez nous.
Notre systéme financier repose tout entier sur 'empirisme. Notre législation
fiscale, formée de mesures incohérentes, est un véritable chaos. Aussi le
ministéere de l'instruction publique a-t-il eu lidée d'introduire a 1’Ecole de
droit un cours d’économie industrielle et de législation financiére, haitienne
et comparée. Ce cours ne constitue pas une matieére obligatoire pour l'obten-
tion de la licence en droit ; mais le dipléme de I'étudiant qui consentira a
subir 'examen sur cette matiére portera tne mention spéciale qui lui facili-

(1) Pendant l'une de ces éclipses, M. Solon Ménos, docteur en droit de la
Faculté de Paris, fonda I’Ecole libre de droit de Port-au-Prince qui eut un
grand’ succes. L’Etat réorganisa en 1889 I’Ecole Nationale de droit, qui n'a
jamais cessé, depuis, de fonctionner.
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tera I'acceés des administrations publiques. Il a paru utile de tourner 'esprit
de nos jeunes gens vers I'étude de ces questions qui intéressent a un si haut
point I'avenir du pays. En méme temps qu’on leur fera connaitre d’'une ma-
niére précise notre législation financiére actuelle, on leur montrera la néces-
sité, par la comparaison avec les systémes adoptés dans les pays les plus
avancés, d’améliorer nos lois existantes et de prendre toutes les mesures pro-
pres a développer nos forces productives. Ainsi nous n’aurons pas seulement
préparé des candidats éventuels au ministére des finances : nous aurons pourvu
notre commerce, notre industrie, notre parlement, d’unités actives, — atten-
tives a tous les mouvements de Ia richesse et renseignées sur les conditions
de la vie dans les sociétés contemporaines. » (1)

L’Ecole de droit est ouverte aux candidats des deux sexes mu-
nis d’un certificat de fin d’études secondaires classiques ou
ayant subi avec succes, a défaut de ce certificat, un examen spé-
cial dont le programme est fixé par I'arrété du 17 septembre
1926.

Les titres délivrés par 1'Ecole et qui doivent étre signés par le
ministre de l'instruction publique, sont le baccalauréat et la
licence en droit. La durée des études est de deux ans pour ie
baccalauréat, de trois ans pour la licence (2). A la fin de chaque
année d’études, le directeur et les professeurs procédent & 1’examen
des étudiants ayant le nombre d’inscriptions prescrit par le re-
glement. L’examen est public et porte sur les matiéres ensei-
gnées pendant 1'année. L’examen de la premiére année com-
prend : droit c¢ivil, avec interrogations sur les parties du droit
romain, de I'histoire du droit francais et du droit haitien étu-
diées pendant I’année; droit constitutionnel; droit criminel; éco-
nomie politique. L’examen de la deuxidme année comprend
droit civil, avec interrogations sur les matitres du droit romain
étudiées pendant l’année; droit international public; procédure
civile; droit commercial. L’examen de la troisidme année com-
prend : droit civil; droit international privé; droit maritime
droit administratif et législation financiére; procédure civile.

L’arrété du 17 septembre 1926 a restreint la portée du cours
de législation financiére qui « ne sera pas traitée, dit-il, a titre de
diccipline distincte mais sera comprise dans le cours de droit
administratif : le professeur chargé de cette matiere donnera
seulement une attention spéciale & I'étude des dépenses et des
ressources qui forment la matiére de la législation financiére ».

(1) Voir Pour Une Haiti Heureuse, tome I, page 199.

(2) Le titre de licencié en droit est requis pour "exercice de la profession
d’avocat,
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La loi du 13 septembre 1go6 a créé le « Conseil des profes-
seurs » auquel elle a donné comme attributions de « statuer sur
toutes les questions qui lui sont soumises concernant 1’Ecole,
notamment sur les difficultés soulevées par l'application des ré-
glements et les conflits qui peuvent survenir entre le directeur,
son président de droit, et les autres membres du personnei ».
Elle a aussi prévu que « la révocation d’un membre du person-
nel est faite par le Président d’Haiti, sur le rapport du ministre
de I’instruction publique, aprés avis motivé du conseil des pro-
fesseurs et de l'inspection scolaire ». L’article g de la loi du 4
aotit 1920 sur I'Université confére a 1'Ecole de Droit, comme a
I’Ecole de Médecine, la personnalité civile et charge son conseil
des professeurs (art. 12) de la gestion de ses intéréts matériels.

L’article 13 de la loi de 19o6 disait : « Nul ne sera autorisé
4 ouvrir une école libre de droit s’il n’est au moins depuis cinq
ans licencié en droit ou avocat commissionné antérieurement
la réorganisation de 1’Ecole Nationale de droit. Pour qu'une
école libre de droit recoive l'autorisation du département :le
I'instruction publique et soit admise & délivrer des certificats
donnant droit aux diplomes de bachelier et de licencié, il faut
qu’elle ait un personnel suffisant pour l’enseignement des ma-
litres du programme et réunissant les mémes conditions déter-
minées ci-dessus ». Ce texte a été remplacé par le suivant (loi
du 17 juin 1927) : « Aucune Ecole libre de droit ne pourra étre
ouverte sans une licence du département de la justice. Pour
qu’une école libre de droit recoive la licence et continue a en
bénéficier, il faut que son fonctionnement régulier soit assuré
par un personnel suffisant pour 1’enseignement des matiéres du
programme officiel ».

La loi du 16 juillet 1926 avait transféré — du ministére de
I'instruction publique au ministére de la justice — le controle
de 1'enseignement du droit : une décision récente a rétabli 1’an-
cienne situation.

£ 3
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L. ’enseignement supérieur des sciences appliquées n’ayant pas
6té organisé par I'Etat, les jeunes Haitiens, au sortir du lycée
ou du collége, ne trouvaient que deux débouchés : la médecine
et le droit. Mais ce sont deux carriéres de plus en plus encom-
brées, ou les chances de succés deviennent par conséquent de
moins en moins sfires. Sans doute il est utile pour Haiti que Tes
principes juridiques soient mieux connus dans le peuple; que
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les notions médicales soient largement propagées afin de dé-
truire certains préjugés contre I’hygiéne privée et certaines
pratiques contraires & la santé publique. Cependant une plé-
thore d’avocats et de médecins, que leur profession ne peut plus
nourrir et qui croiraient déroger en acceptant de remplir des
besognes plus modestes, parut extrémement dangereuse pour
I’avenir de la société haitienne : aussi l'initiative privée pensa-
t-elle & parer & un pareil danger en créant un établissement ot
nos jeunes gens seraient préparés aux tiches productives de
I’industrie et de 1’agriculture.

Un comité, composé de MM. A. Bonamy, Frédéric Doret, Jac-
ques Durocher, Chavineau Durocher, Horace Ethéhart et Louis
Roy, ouvrit, le 3 février 1go2, U'Ecole libre des Sciences Appli-
quées, qui s’assigna comme but « de développer dans la jeu-
nesse haitienne le gotit des études scientifiques en lui donnant
les moyens d’en firer parti par l’accession aux carriéres aux-
quelles elles s’appliquent. » Ces carridres étaient celles d’ingé-
nieur, d’architecte, de conducteur de travaux publics, de chef
d’exploitations industrielles et agricoles. Les débuts de 1’établis-
sement furent trés difficiles : les fondateurs et les amis qui vinrent
immédiatement se ranger autour d’eux professérent — pendant
plusieurs années — sans rétribution. L’Ecole, au lieu de rece-
voir de ’argent de ses éldves, dut payer une bourse & quelques-
uns pour les retenir. Le gouvernement, de son coté, resta sourd
A tous les appels, et sans la bienveillance avec laquelle le public
accueillit les listes de souscriptions ouvertes par. des personnes
généreuses en faveur de I'ceuvre, la vie de ’Ecole des Sciences
Appliquées aurait été trés bréve. Mais la situation s’améliora &
partir de 1go4. Le ministre de 'instruction publique, M. Murville
Férdre, s’intéressa a 1’établissement et contribua & créerau Palais
de la Présidence cette atmosphére favorable qui permit & 1'Ecole
d'obtenir aisément du général Nord-Alexis un arrété la recon-
raissanf d’utilité publique.

Le succes ne fut pas moindre au Corps législatif. 11 y avait en
ce temps-1a, & la chambre des députés, une forte équipe tres
progressiste dans laquelle figuraient en premitre ligne MM
Fleury Féquitre, Edouard Pouget, W. Bellegarde, Price-Mars.
Le député Féquitre fit d’abord inscrire au budget de 1905 une
subvention de 2.000 dollars en faveur de 1'Ecole. Puis, il prit
en "1906 I’initiative d’une proposition de loi qui donna & cet
éablissement ses assises définitives en la reconnaissant comme
Société Civile et en lui attribuant un immeuble de 1'Etat pour
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I'installation de ses services. Cette proposition, appuyée par un
remarquable rapport de M. W. Bellegarde et approuvée par les
ministres de 1’instruction publique (M. Férére) et des travaux
publics (M. Numa Laraque), fournit 1’occasion & M. Edouard
Pouget de prononcer un admirable discours sur I’enseignement
scientifique et les besoins économiques du peupie haitien.

Le 3 février 1927, I’Ecole des Sciences Appliquées féta avec
éclat le vingt-cinquiéme anniversaire de sa fondation. Elle avait,
durant ce temps, fourni d la République g2 ingénieurs civils.
L’Ecole comprenait, au début, une section d’agronomie, mais
elle ne put pas l'organiser convenablement par manque de
moyens matériels. Elle dut y renoncer complétement & la mort
de Chavineau Durocher, dont les solides connaissances scien-
tifiques acquises a I'Institut Agronomique de Paris et la sérieuse
expérience professionnelle acquise dans la pratique de 1’agricul-
ture en Haiti étaient une garantie de succes pour cette section. (1)

Bien que la Direction américaine des Travaux publics eilt
reconnu la valeur technique des ingénieurs formés par 1’Ecole
en leur confiant des postes importants, celle-ci ne recut aucun
concours effectif de 1’Occupation qui, méme, A partir de 1y22,
lui montra une certaine hostilité et menaca, 2 plusieurs reprises,
de supprimer sa subvention.

Constituée en société civile par la loi du 14 aotit 1906, I’Ecole
des Sciences Appliquées a été rattachée a la Direction des Tra-
vaux publics devenue haitienne depuis janvier 1932, en vertu
du contrat du 7 décembre 1931 passé entre le Secrétaire d’Etat
des travaux publics et le président du conseil d’administration
de I’établissement. Ce fut une grande satisfaction pour les mem-
bres de ce conseil de remettre les destinées de leur Ecole aux in-
génieurs, formés par elle, qui dirigent avec compétence 1’un des
plus importants services de 1’Etat.

D’aprés les nouveaux réglements adoptés 3 la suite de ce
rattachement, 1’Ecole des Sciences Appliquées a pour but de
former des ingénieurs civils. Elle est administrée par un Con-
seil de cinq membres, dont trois désignés par le Président de la
République et tirés du cadre de la Direction Générale des travaux
publics, et les deux autres choisis par la Société civile de 1I’Ecole.
I’ingénieur en chef du Gouvernement est de droit membre de

(1) Pour les mémes raisons I'Ecole des Sciences Appliquées fut dans Pim-
possibilité de créer I'Ecole pratique d’Agriculture de Thor que lui annexa la
loi du 4 octobre 1910. Voir la loi et les réglements de cette derniere école
dans La Législation Scolaire d’Haiti, par Ch. Bonchereau, 1911.
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ce conseil d’administration. L’école est dirigée par un Ingénieur,
membre du conseil, et élu par celui-ci pour un terme de trois
ans, renouvelable. }

Le systtme d’enseignement de 1’Ecole se compose : 1° de
lecons orales faites par les professeurs, 2° de devoirs écrits, 3°
d’exercices pratiques consistant en dessins, projets, levers de
plans et nivellement, travaux d’atelier, manipulations de physi-
que, de mécanique et de chimie, 4° de visites de chantiers,
d’usines et d’exploitations industrielles.

I’enseignement comprend : algébre et analyse, architecture,
béton armé, chimie minérale et organique, chimie industrielle,
génie municipal, géologie, géométrie analytique, géométrie co-
tée, géomélrie descriptive, géométrie physique, hydraulique, hy-
draulique appliquée, hygiéne indusirielle, législation, droit
usuel, machines, chaudiéres & vapeur, mécanique générale,
physique générale, ponts, ports, rivieres et canaux, pratique des
travaux, recherches miniéres et exploitations des mines, résis-
tance des matériaux et stabilité des constructions, technologie
industrielle et métallurgie, thermo-dynamique, topographie et
géodésie, trigonométrie plane et sphérique, voies de communi-
cation, routes et chemins de fer, — et toutes autres matiéres que
le Conseil peut juger utile d’introduire. Chacune de ces ma-
tidres est affectée d’un coefficient fixé par le réglement intérieur.
I’enseignement est complété par des conférences faites par les
professeurs ou des spécialistes.

La durée des études est de 4 ans. Les cours sont répartis de
facon que les connaissances théoriques nécessaires pour aborder
les études techniques soieni acquises dés la premiére année et
que le travail soit uniformément distribué.

L’admission & 1’Ecole a lieu & la suite d’'un concours qui se
fait en deux sessions, I’'une dans la deuxidme quinzaine de
juillet, ’autre dans la derniére semaine de septembre. L’examen
de sortie a lieu au mois de juillet pour les étudiants de la qua-
trieme année. Ceux qui l’ont subi- avec succes recoivent de
I’Ecole le dipldme d’ingénieur civil.

CuariTRe XXII

A. — Enseignement Professionnel

La loi du 24 septembre 1932 a organisé le « Service National
de I'Enseignement Professionnel » en le placant sous le contrdle
du Département du Travail.

Ce service comprend deux sections : 1° I’Administration, et
2° 1’Enseignement prévocationnel et professionnel. Le person-
nel est composé d’un directeur général, d’un directeur de 1’en-
seignement professionnel de garcons, d'une directrice de 1’en-
seignement professionnel de filles, des inspecteurs, directeurs,
directrices et professeurs de 1’enseignement professionnel et des
employés de la section administrative.

La section de 1’Enseignement comporte 1° 1’organisation et la
direction de l'enseignement professionnel de gargons et de
filles, 2° le développement du gotit chez les enfants par 1’ensei-
gnement prévocationnel, 3° la formation de professeurs quali-
{iés par l’enseignement normal professionnel, 4° une division
des beaux-arts.

Le Serivice de 1’Enseignement profesionnel a sous sa direc-
tion :

1. — La Maison Centrale des Arts et Métiers. C’était, au début,
une simple maison de correction, que la loi du 21 aofit 1909
transforma en une école d’apprentissage. Elle a pour but : a) de
faire des enfants qu’elle soustrait au vagabondage des ouvriers
habiles en les initiant aux procédés et a 1’organisation de la
petite industrie; b) de leur donner une instruction appropriée a
leurs besoins. L’enseignement classique comprend les matiéres
de l'enseignement primaire élémentaire. L’enseignement pro-
fessionnel comporte, d’abord, certains métiers faciles, tels que
vannerie, tressage, cordage, etc., destinés & occuper la main des
toul jeunes. Les principaux métiers enseignés sont : tissanderie,

20
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sellerie, couture, reliure et accessoires, ébénisterie, menuiserie,
cordonnerie, ferblanterie, chaudronnerie, forge, tournage sur
bois, maréchalerie, chemiserie, chapellerie, etc.

2. — L’Ecole Professionnelle Elie-Dubois, créée par la loi du
12 septembre 1906, fut inaugurée le 30 avril 1go7. Elle fut réor-
ganisée par la loi du 4 septembre 1g12 qui la plaga sous la direc-
tion de la Congrégation des Sceurs de Marie, de Louvain. Elle a
pour objet : 1° de procurer aux jeunes filles un moyen de ga-
gner honorablement leur vie par la pratique d’'un métier, 2° de
former de bonnes maitresses pour 1’enseignement du travail
manuel dans les écoles de filles de la République. L’enseigne-
ment classique a pour but de compléter 'instruction primaire
des éléves suivant un programme spécial fixé par le gouverne-
ment. L’enseignement professionnel comprend les matiéres
suivantes : économie domestique et pratique ménagere, cuisine,
patisserie, confiserie, lessivage, repassage, reprisage, raccommo-
dage, lingerie, couture, coupe et assemblage, modes et confec-
tions, dentelles aux fuseaux, broderie, ouvrages divers en fil,
en laine, en toile, horticulture, floriculture, aviculture, etc. La
durée des études est de trois ans plus une année pour les éleves
du cours normal. Les bourses d’internat sont exclusivement
réservées aux jeunes filles de la province qui doivent prendre
I'engagement, aprés avoir obtenu leur dipléme, de travailler
pendant cinq ans dans les écoles de leur résidence. Par décision
ministérielle du 26 décembre 191g il fut annexé a I’Ecole Elie-
Dubois une section ménagere spéciale, dite « Cours Guilbaud »,
destinée a préparer des jeunes filles pauvres & la pratique des
métiers de cuisiniére, de ménageére, de blanchisseuse, etc.

3. L’Ecole Industrielle J. B. Damier. — Par la loi du g sep-
tembre 1918, le ministére de l’instruction publique créa 1'Ecole
du Batiment, pour la préparation aux divers métiers (bois,
pierre, fer) relatifs au bitiment, et 1’Ecole Industrielle, prépa-
rant aux industries mécanique, électrique, de 1’ameublement,
de la sculpture, de la peinture décorative, — les deux souchées
a 1'Ecole des Sciences Appliquées. D’autre part, 1’Ecole secon-
daire spéciale de gargons de Port-au-Prince, ou, de sa propre
initiative le directeur, M. Joseph Chancy, avait établi des ateliers
d’ébénisterie et de cordonnerie, fut, en 19rg, transformée en
école primaire supérieure avec section professionnelle, sous le
nom d’Ecole J. B. Damier. Ces trois établissements furent réunis
en un seul, qui garda le nom d’Ecole J. B. Damier, quand

e

I'Occupation Américaine eut créé, en 1924, le Service Technique
d’Agriculture et d’Enseignement professionnel.

4. — L’Ecole prévocationnelle Tertullien Guilbaud de Port-au-
Prince, (gar¢ons) créée en 1932.

5. — L’Ecole prévocationnelle Fabre Geffrard, Port-au-Prince
(gargons), créée en 1932.

6. — L’Ecole professionnelle Volmar Laporte, Port-au-Prince
(filles), créée en 1928.

7. — L’Ecole professionnelle du Cap-Haitien (gargons), créée
en 1928.

8. — L’Ecole professionnelle de Gonaives (garcons), créée en
1928.

9. — L’Ecole professionnelle de Saint Marc (filles), créée en
1928.

10. — L’Ecole professionnelle de Jacmel (gargons), créée en
1928.

11. — L’Ecole professionnelle de Jérémie (garcons), créée =n
1928.

12. — L’Ecole professionnelle des Cayes (garcons), créée en
1928.

Ces écoles avaient en 1934 un effectif total de 2014 éléves et un
crédit annuel de 79.471 dollars.

B. — Enseignement agricole et Enseignement Rural

La loi du 25 février 1924 créa le Service Technique d’Agricul-
ture et d’Enseignement Professionnel placé sous le contrdle de
I’Occupation Américaine. A la remise de cette administration au
gouvernement haitien en vertu de I'accord du 5 aott 1931 si-
gné entre Haiti et les Etats-Unis, le Service Technique fut réor-
ganisé par les arrétés des 21 et 30 septembre et du 26 octobre
1931, confirmés par la loi du 23 septembre 1932, et recut le
nom de Service National de la Production Agricole et de 1'En-
seignement Rural.

Ce service, dirigé par un Agronome en Chef, reléve du dépar-
tement de 1’agriculture. 11 comprend trois divisions : — l'ad-
ministration, Dextension agricole, l’enseignement rural. La
Division de I’Extension agricole est formée comme suit : 1. les
Sections techniques (botanique et pathologie végétale, chimie,
entomologie, horticulture et agronomie, médecine vétérinaire,
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zootechnie), 2. Les Fermes d’expérimentation et de démonstra-
tion, 3. la Sélection du Coton Forbes-Barker, 4. les Départements
agricoles ou extension proprement dite.

La Division de I’Enseignement rural a pour but : l'organisa-
tion, la direction et le contréle de 1’Enseignement rural & tous
les degrés, 'organisation et la conduite de tous les travaux de
recherche et d’expérimentation relatifs & 1’éducation rurale, la
publication de toutes les informations et statistiques éducation-
nelles, la préparation et la publication d’ouvrages classiques de
vulgarisation et de propagande. L’enseignement rural embrasse:
les sections techniques de 1’enseignement rural, 1’Ecole pratique
d’Agriculture et sa section normale, I’Ecole préparatoire d’agri-
culture de Chatard, les fermes-écoles primaires, les écoles pri-
maires rurales. Le personnel comprend : des spécialistes diplo-
més, des professeurs, des inspecteurs-instructeurs, des institu-
teurs. La loi du 24 septembre 1932 a de plus organisé un service
d’inspection générale de 1’enseignement rural composé de trois
inspecteurs généraux.

L’Ecole Centrale 1’Agriculture, créée en vertu de la loi du 25
février 1924, est établie & Damien, prés de la Croix-des-Missions,
a peu de distance de Port-au-Prince. Elle a pris en octobre 1932
le nom d’Ecole pratique d’Agriculture. Elle comprend deux
sections : la Section Agricole, qui a pour but de former des
agronomes ayant une préparation pratique qui leur permette
d’étre immédiatiement employés dans 1’agriculture A leur sortie
de I’Ecole; la Section Normale, qui a pour but de former des
maitres d’écoles primaires rurales. Les études ont une durée de
trois ans dans la premidre Section, de deux ans dans la seconde.

L’Ecole préparatoire de Chatard, établie prés de Plaisance,
donne dans son programme la premiére place 4 1'enseignement
agricole. Les éleves suivent des cours théoriques roulant sur les
‘principes généraux d’agriculture, de botanique, d’entomologie,
d’élevage, et font les applications pratiques au jardin de 1’éta-
blissement ou ils travaillent tous les jours pendant deux heures
le matin et une ou deux l'aprés-midi suivant la nature des
travaux a exécuter. Un certain nombre d’entre eux sont préparés
en vue de leur admission dans la section normale de 1'Ecole
Pratique d’Agriculture.

Par une convention du 31 mars 1931 signée entre le Ministere
de I’Agriculture et les Evéques d’Haiti, les écoles primaires ru-
rales élémentaires, dites écoles presbytérales, établies dans les
sections rurales, sont soumises au contrdle du Service de ia

NG,

Pioduction Nationale et de lI’Enseignement rural. Ces écoles
presbytérales sont logées dans des maisons particuliéres que les
curés font édifier avec 1’aide des populations rurales des sections
intéressées ou, si possible, avec le concours de I'Etat ou de ia
commune. Elles sont installées dans les chapelles ou presbyteres
ruraux dans les localités ot n’existent pas de locaux convena-
bles. Toute école primaire rurale presbytérale, & laquelle est
ou sera annexé un jardin scolaire d'une superficie d’aw moins
un hectare, recevra du Service de la Production Nationale (divi-
sion de 1’extension agricole) — si le service le juge nécessaire —
une subvention annuelle de 3 dollars. Les maitres el maitresses
des écoles primaires presbytérales recoivent de 1'Etal un ftraite-
ment qui ne doit pas étre inférieur, pour chacun, a 5 dollars
par mois. Dans les paroisses ou des terrains du domaine
privé de 1'Etat sont & proximité des écoles presbytérales, les
Evéques pourront organiser des cours pratiques d’horticulture
et exploiter ces terrains, d’accord avec les ministéres de l’agri-
culture et des finances. En vue d’assurer un recrutement con-
venable des instituteurs des écoles presbytérales, les Evéques
pourront créer une école normale primaire rurale de filles et
une école normale primaire rurale de gar¢ons, dont les pro-
grammes et conditions de fonctionnement seront arrétés
d’accord avec le ministere de 1’agriculture.

En 1933, il y avait 132 écoles rurales presbytérales subven-
tionnées. A la méme époque, le Service de 1’Enseignement ru-
ral comptait 329 écoles avec un personnel de /427 maitres et un
effectif global de 23.823 éleves. Ses dépenses totales s’'éleverent
4 168.666 dollars dont 137.730 pour appointements.

C. — Enseignement Commercial

Il n’existe pas d’établissement de 1'’Etat donnant I'enseigne-
ment commercial, bien que des notions de commerce en géné-
ral, de comptabilité et de mathématiques commerciales et in-
dustrielles soient enseignées dans certaines écoles secondaires,
primaires supérieures ou professionnelles. Des écoles ou cours
de commerce ont été créés par l'initiative privée et délivrent des
certificats. Un arrété du 3 aotit 1932 du Président de la Républi-
que est venu réglementer le fonctionnement de ces écoles et
fixer les programmes de leur enseignement.

Cet enseignement, qui dure deux ans, comporte les matiéres
suivantes pour la premiére année : notions sur le commerce,
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coinptabilité commerciale, droit commercial, arithmétique com-
merciale. Pour la deuxidme année : cours supérieur de compta-
bilit¢ commerciale, comptabilité industrielle, financiére, agri-
cole, économie politique, législation financiére, arithmétique
commerciale, géographie économique.

‘Les examens de fin d’études pour le dipléme de comptable
ont lieu au siége de I'inspection scolaire, devani un jury formé
par la Direction générale de 1’Enseignement (ministére de 1’ins-
truction publique) et présidé par I’inspecteur d’arrondissement.

Les examens comprennent des épreuves écriles, qui sont éli-
minatoires (une composition de comptabilité et une composition
d’arithmétique commerciale) et des épreuves orales roulant sur
toutes les matiéres du programme.

CuariTrRe  XXIII

Enseignement  féminin

La législation scolaire d’Haiti prévoit des écoles séparées pour
les filles et les garcons, a partir de 1’dge de 7 ans. Les program-
mes de l’enseignement primaire ne font entre les éléves aucune
différence, sauf en ce qui concerne les travaux manuels. I1 n’en
est pas de méme pour 1’enseignement secondaire. L’article 4 de
Parrété du 26 juillet 1893 déterminant « les matiéres et plans
d’études et programmes de 1’enseignement primaire et secon-
daire » s’exprime ainsi : « L’enseignement secondaire est
donné : 1° dans les écoles secondaires spéciales de gargons, 2°
dans les écoles secondaires de jeunes filles, 3° dans les lycées et
colléges. » L’article 6 ajoute : « L’enseignement dans les écoles
secondaires de jeunes filles, réparti en 3 cours, comprend : la
langue et la littérature francaises, les langues anglaise et espa-
gnole, D'arithmétique appliquée, les éléments de la géométrie
expérimentale, les régles de la comptabilité usuelle et de la tenue
des livres, les notions de physique, de chimie, d’histoire natu-
relle, d’hygiéne et de cosmographie, les principales époques de
1'histoire générale et 1'histoire particuliére d’Haiti, la géogra-
phie générale et la géographie d’Haiti, les éléments d’économie
domestique, les principes de la diction, le dessin d’ornement, la
musique vocale et le piano, le travail manuel (les travaux a
I’aiguille, la coupe et 1’assemblage).

Ii a été institué, comme sanction de ces études, un certificat
d’études secondaires spéciales « pour ceux ou celles qui auront
parcouru toutes les matiéres enseignées dans les écoles secon-
daires spéciales de garcons ou de jeunes filles ». Les jeunes filles
— ou peul-étre leurs familles — ne montrérent pas beaucoup
d’enthousiasme pour ce certificat d’études secondaires, auquel
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elles préférérent le brevet simple et surtout le brevet supérieur, a
cause sans doute du mot « supérieur ».

La législation scolaire d’Haiti donne formellement 1’entrée de
I’Ecole de Médecine et de 1’Ecole de droit aux candidats
des deux sexes; mais, en fait, les femmes en sont éliminées puis-
qu’elles sont exclues des lycées et colléges dont I’enseignement
conduit au certificat d’études secondaires classiques exigé pour
I’admission & ces écoles supérieures. Quelques jeunes filles,
ayant suivi des cours particuliers, ont pu se faire admettre
I’Ecole de Droit et a 1’Ecole de Médecine.

Une campagne est menée depuis quelque temps pour faire dis-
paraitre la distinction ainsi établie entre les deux sexes au sujet
de I’enseignement secondaire. Le ministére de l’instruction pu-
blique semble ne pas y rester indifférent. Dans son exposé de
1933, il dit en propres termes : « Le Département envisage la
création d'un lycée de jeunes filles. La nécessité d’un pareil
élablissement se fait sentir. Depuis ces derniers temps notre
jeunesse féminine a pris un essor dont on ne peut ne pas tenir
compte. Il serait vraiment regrettable qu’elle fit arrétée en si
beau chemin faute d’une institution qui lui permettrait de
prendre la place qu’elle ambitionne et a laquelle elle a droit
dans notre jeune démocratie ». :

Pour obtenir que suite soit donnée a cette promesse, la Ligue
Féminine d’Action Sociale a adressé au ministre de 1’instruction
publique, sous la signature de sa présidente et de sa secrétaire
générale, Mlle Madeleine Sylvain et Mlle Fernande Bellegarde,
une pétition du 7 mars 1936 qui mérite d’étre reproduite.

« Le droit pour ]Ja femme d’accéder a la plus haute culture n’est plus sérieu-
sement contesté nulle part. Partout elle a donné la preuve que son intelk-
gence pouvait, dans tous les domaines de la pensée, s’exercer avec succes.
Dans toutes les sociétés avancées ol son activité a pu se déployer sans en-
traves, elle a contribué de la facon la plus utile et la plus efficace aux ceuvres
de progrés social et a 'amélioration des conditions matérielles et morales
de la vie.

« Ayant le droit et le devoir d’accéder a la haute culture, la femme doit
trouver dans la société dont elle fait partie les moyens d’acquérir cette cul-
ture. C’est une obligation pour I’Etat de les créer en sa faveur pour la rendre
apte a remplir son devoir social.

« Tel n’est point le cas en Haiti. Un préjugé séculaire, qui ne tient aucun
compte des réalités psychologiques, a compartimenté les deux sexes_ en les
séparant, au point de vue de I’éducation, comme par, des cloisons étanches.
Aux hommes est réservé lenseignement des connaissances qui ménent au
plus grand développement intellectuel possible ou qui conduisent aux posi-
tions sociales les plus élevées. Cet enseignement est distribué dans les lycées
et colleges dont I'accés est défendu aux femmes, 2 qui 'on parait faire sui-
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fisante mesure par un enseignement primaire supérieur, d’ailleurs parcimo-
nieusement dispensé.

« Une pareille injustice ne peut plus longtemps durer. Nous sommes cer-
taines que le Président de la République, qui nous a déja donné tant de
témoignages de sa bienveillance, et vous-méme monsieur le ministre, qui avez
une connaissance particuliere des besoins et des aspirations de toute la
jeunesse haitienne, nous aiderez effectivement a gravir I'échelon secondaire
qui meéne a I'enseignement supérieur, en créant dans le pays un ou des lycées
pour jeunes filles.

« Les études secondaires sont sans doute, avant tout, un enseignement de
culture, c’est-a-dire qu’elles visent au perfectionnement individuel. Mais elles
constituent une étape vers la connaissance supérieure et surtout — pour beau-
coup — une préparation aux hautes écoles dapplication professionnelle
médecine droit, génie, professorat, etc. Peu nombreuses jusqu’ici sont les
femmes haitiennes qui ont pu accéder a ces écoles supérieures. Encore ont-
elles dii, pour y réussir, consacrer a cette préparation de longs efforts qui, s’ils
avaient été mieux dirigés, les auraient conduites moins péniblement et plus
rapidement au succes.

« Nous savons bien que la situation du trésor public ne permet pas au gou-
vernement de constituer de toutes piéces cet enseignement secondaire [émi-
nin et d’établir — comme nos besoins le requiérent — un lycée de jeunes filles
dans chacune des villes o existe un lycée de garcons. Cela serait pourtant
de stricte équité. Mais nous reconnaissons que les conditions financiéres du
pays ne sont pas actuellement favorables a I'accomplissement intégral d’un
pareil progrés. Aussi convient-il, pour commencer, de chercher les moyens
pratiques de fonder a Port-au-Prince un établissement secondaire {éminin
donnant un enseignement égal a celui des lycées et colleges de la capitale.
Nous nous permettons donc de vous faire les suggestions suivantes :

« 1. Le Congrés des Anciennes Eléves de I’Ecole Normale d’Institutrices,
reconnaissant la nécessité de ces études secondaires, a voté, 'année derniére,
un veeu demandant qu’i} soit créé, a 'Ecole Normale, une section classique
séparée de la section de préparation pédagogique. N’y aurait-il pas lieu de
retenir cette intéressante suggestion ? La « section classique » pourrait deve-
nir le noyau d’un collége secondaire, et peut-€tre pourrait-on y occuper un
certain nombre de professeurs du lycée Pétion ou y nommer quelques mai-
tres nouveaux.

« 2. Une subvention pourrait étre accordée a un établissement privé, suf-
fisante pour lui permettre de payer son loyer et les traitements de ses profes-
seurs, 'Etat exercant, par ses inspecteurs, un controle sur les études et la
marche de Iécole. Nous prenons la liberté de penser quun arrangement de
ce genre serait possible, par exemple, avec le Centre d’Etudes Universitaires
dirigé par Mme Etienne Bourand.

« 3. La solution la meilleure serait naturellement que I'Etat créat luiméme
un lycée et lui donnit sa destination spéciale, en construisant pour cet éta-
blissement une maison appropriée et en y nommant un personnel bien préparé.
Nous croyons que le Gouvernement peut réaliser ce projet dans des conditions
économiques. Ce dont nous sommes bien sfires, c’est que M. le Président
Vincent serait heureux d’attacher son nom a cette ceuvre de libération fémi-
nine.et que vous y aiderez vous-méme de toute la force de votre sympathie
pour la jeunesse haitienne, sans distinction de sexe ».
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Nous n’avons personnellement jamais douté de I'aptitude de
nos filles a aborder les études supérieures et, par suite, les
carrieéres auxquelles ces études conduisent. Si les femmes hai-
tiennes sont capables d’étudier les sciences, la médecine, le droit,
le génie, il nous paraitrait injuste qu’on les en écartit. A égalité
d’aptitude, égalité de moyens d’éducation, — nous voulons dire
par la que chaque individu doit trouver dans la société les con-
ditions nécessaires pour le développement de sa personnalité,
sans que la loi, les conventions de classe ou les préjugés de race,
de sexe ou de localité puissent opposer & ce développement natu-
rel des obstacles artificiels. Hommes et femmes de toutes les
régions du pays doivent trouver un milieu intellectuel ou bai-
gne le peuple toute entier, de fagon qu’aucune intelligence
n’échappe a son action bienfaisante et qu’aucune ne se perde
faute d’avoir rencontré I'étincelle nécessaire. Cela implique un
systétme d’éducation répondant & tous les besoins de la société
haitienne et qui fasse & la femme une place égale & celle de
I’homme, a tous les degrés de I’enseignement.

Place égale, mais pas forcément pareille dans tous les cas. Ce
serait en effet une grave erreur de vouloir que 1'égalité des
moyens d’éducation pour tous conduise i 1'uniformité de 1’en-
seignement el a une sorte de standardisation des esprits. Entre
les hommes il existe des différences naturelles dont la science
pédagogique ne saurait ne pas tenir compte. Enire les hommes
et les femmes il existe les différences physiologiques qui ont
leurs conséquences dans la vie individuelle, familiale et sociale.
Bien pauvre pédagogie serait celle qui prétendrait les ignorer!

2

Beaucoup d’hommes en Haiti s’opposent & ce mouvement
légitime des femmes haitiennes parce qu’ils croient que le fémi-
nisme consiste exclusivement dans 1’aspiration des femmes 2
exercer une action personnele et directe dans le gouvernement
de leur pays. Parce que les fonctions physiologiques de la ma-
ternité vouent plus particulierement la femme aux soins de
I’enfant et de la maison familiale, ils voudraient la condamner
ternellement aux travaux domestiques comme si son esprit éiait
incapable de s’élever aux hautes conceptions de 1l’art, de la
littérature et de la science, comme si sa volonté était
irrémédiablement trop faible pour lui permettre de prendre dans
la société un role de direction et de commandement. Tout au
moins admettent-ils qu’elle recoive une instruction qui fasse
d’elle un étre frivole, destiné & orner de grice légére 1’existence
maussade de 1'homme, faisant de l'art de se parer son étude
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supréme, n’ayant d’autre idéal que d’étre l'objet. .de luxe, le
bibelot rare que les amateurs recherchent par vanilé ou par
snobisme. . .

S’il y a des femmes fortes, de volonté énergique, d’intelligen-
ce claire, capables d’action bienfaisante, pourquoi des entraves
légales devraient-elles géner leur activité? Sans doute ne sont-
elles pas trés nombreuses. Mais combien y a-t-ii d’hommes d‘e
cette trempe? Or tandis que les hommes méme immoraux, fai-
bles et incompétents trouvent ouvertes devant eux loules les
portes, les femmes méme capables se voient fermer toutes les
issues. La est l'injustice. N'est-il pas absurde que la mére de
famille la plus honorable, la commergante la plus avisée, la
licenciée en droit la plus brillante, la pharmacienne la plus
experte, 'institutrice la plus compétente, soit jugée incapable de
voter, quand le palefrenier le plus obtus — parce qu’il a ar ans
accomplis — a le droit de déposer un bulletin dans l'urne
el de décider, par la voie du plébiscite, sur les plus hautes ques-
tions constitutionnelles et économiques?

Il ne s’agit pas d’augmenter le nombre des candidats aux

fonctions publiques ni d’accroitre UVeffectif des prolétaires

intellectuels, mais de préparer la femme haitienne &4 comprendre
la valeur de la vie, sa grandeur parfois tragique, ses miséres et
ses beautés. 11 lui faut donc une éducation qui, en cu_ltivan.t ses
qualités individuelles, la rende propre & remplir avec conscience
son rdle dans la famille et dans la nation. Les femmes, ai1}51
préparées, feront merveille dans la politique, nous voulons dire
dans la politique sociale, telle qu’on l'entend et la pratique
ailleurs, celle qui tend avant tout & 1’élévation morale et au

bien-&tre matériel du peuple. (1)

Conclusion

Dans le chapitre sur 1'histoire du peuple haitien nous avons
sommairement décrit la situation scolaire durant la période
coloniale et montré succinctement les efforts faits par les divers
gouvernements pour établir un systéme d’éducation nationale,

(1) La liste est longue des Haitiennes qui se sont consacrées ou qui_ se
~onsacrent aux ceuvres de bienfaisance. Les principaux hospices d.e nos villes
sont dus en grande partie a leur initiative. Il n’y a pas de famille guel.qlfe
peu aisée qui n’ait ses pauvres. Mais ce qui n’était jusqu’ici que charité privée
tend aujourd’hui 4 s’organiser en mouvement social : cette nouvelle tendance
s’est récemment traduite dans un projet de fédération de toutes les ceuvres
charitables et d’assistance.
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—- efforts intermittents et trop souvent contrariés par les luttes
politiques ou la routine administrative (1). Dans le chapitre
qu’on vient de lire nous nous sommes appliqué particuliérement
a faire connaitre l'organisation scolaire actuelle d’Haiti et &
exposer les réformes et innovations qu’il conviendrait d’intro-
duire dans le systéme ha’tien d’éducation publique pour le
mieux adapler aux besoins spirituels et économiques de la
nation.

On aura remarqué que cette expression « adaptation aux be-
soins spirituels et économiques de la nation » est revenue comme
un [eit-motiv au cours de cet exposé. Quels sont ces besoins?
Ce sont ceux que la vie impose & toute communauté civilisée.
Cependant ces besoins prennent pour Haiti certaines formes
particuliéres, strictlement nationales, dérivant de la constitution
propre de la société haftienne, de ses origines ethniques, de sa
formation politique, de ses traditions religieuses et culturelles,
des conditions malérielles de vie créées par la configuration
physique du pays et la composition des terrains géologiques,
des relations politiques, commerciales, intellectuelles qu’impo-
sent & la jeune république sa position géographique au centre
des Amériques et le souci de son peuple de s’élever i la plus
haute civilisation possible.

Tout systeme éducatif, congu comme un type idéal convenant
a tous les pays, a toutes les races et en tout temps, sans considé-
ration des aspirations propres de chaque peuple et des condi-
tions réelles de sa vie morale et matérielle, est faux et dange-
reux. Aux problémes que posent devant 1’'intelligence haitienne
les nécessités de la civilisation moderne nous devons donner des
solutions qui « s’ajustent » aux réalités haitiennes. Ce sont ces
« réalités » que nous avons cherché & exposer dans les études
consacrées aux différents aspects moraux et matériels de la
société haitienne, telle qu’elle s’est formée au cours des ans.
Le but de 1’éducation nationale est de permettre A cette société
de « se perpétuer en s’améliorant » : de se perpétuer, en main-
tenant les principes essentiels de l'organisation nationale; de
s’améliorer, en modifiant sans cesse la vie familiale et sociale
dans le sens du mieux spirituel et économique de la nation.

(1) Voir pour l'historique de I'éducation haitienne La Législation de IIns-
truction publique d’Haiti par MM. Sténio Vincent et L.-C. Lhérisson, et la
remarquable et impartiale étude d’'un Américain, M. Rayford W. Logan,
Education in Haiti, dans le Journal of Negro History, octobre 1930, Washing-
ton, D. C.
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Mais il ne faudrait pas oublier que sil’éducation a pour objectif
d’exercer une action bienfaisanle sur la société, elle ne peut le
faire qu’indirectement, car elle n’a de sujet que l'individu.
Eduquer l'individu, c’est agir sur son corps, son cceur, son
esprit, sa volonté, par les méthodes que la pédagogie, en voie
de perpétuel progreés, démontre comme les meilleures dans
I’état présent des sciences psychologiques et biologiques qui lui
servent d’auxiliaires. Le but essentiel du systéme éducatif hai-
tien devra étre la formation d’un type d’individu — homme ou
femme — physiquement vigoureux, d’intelligence claire, de
cceur droit, de volonté énergique, adapté au milieu haitien et
capable, au besoin, de le dominer pour I’améliorer.

« Il s’agit — écrivait récemment M. Paul Valéry — de donner a cet enfant
(pris au hasard) les notions nécessaires pour qu'il apporte a la nation
un homme capable de gagner sa vie, de vivre dans le monde moderne ot il
devra vivre, d’y apporter un élément utile, un élément non dangereux, mais
un élément capable de concourir a la prospérité générale. D’autre part, capable
de jouir des acquisitions de toute espéce de la civilisation, de les accroitre ;
en somme de cofiter le moins possible aux zutres et de leur apporter le plus...»

Et le grand écrivain ajoutait que « 1'individu semble essentiel
a l'accroissement de la science la plus élevée et a la production
des arts ».

On a cru trop longtemps en Haiti que 1'éducation consistait
simplement & « instruire » I'enfant, c’est-a-dire & lui faire ac-
quérir certaines connaissances jugées nécessaires pour le déve-
loppement de son intelligence. L’éducation haitienne doit viser
a plus : & faire de chaque Haitien un instrument de progreés
individuel et de perfectionnement national, sans tomber dans
les exceés d’un nationalisme éducationnel qui tendrait & sacrifier
I'individu & la communauté ou a constituer une sorte d’autar-
chie spirituelle d’ailleurs impossible. La fin de toute vraie
éducation est d’amener l'enfant & comprendre quelle place il
occupe dans la création, quelle solidarité universelle 'unit aux
étres et aux choses, en haussant son dme aux préoccupations
supérieures que crée la vie civilisée et aux obligations impéra-
lives que I’homme en naissant contracte envers lui-méme, en
vers sa famille, envers sa patrie, envers I’humanité, envers Dieu.




QUATRIEME PARTIE

CuariTre  XXIV

Religion — Les Croyances Religieuses en Haiti

Le probléeme capital de 1'éducation haitienne est la « forma-
tion des consciences ». On ne peut négliger dans celte ceuvre
essentielle 'action du sentiment religieux, — la plus grande
force morale qui puisse étre mise au service de l’hu_m.anité parce
qu’'elle est la plus profondément humaine. Le ser}tlrment reli-
gieux s’est en quelque sorte cristallisé et systématisé dans des
formes diverses qui ont re¢u le nom de religions. Que sont-ce
les religions? « Des étapes plus ou moins avancée§ sur une
méme route, celle que suivent tous les hommes angoissés parce
qu’ils ignorent et surtout par le grand inconnu,_de la mort ».
M. Octave Homberg qui donne cette définition ajoute : « Nos
ancétres grecs et romains ont éé des animistes comme }e sont
aujourd hui les noirs du Niger et du Congo. Entre les cl.lenes de
Dodone et les bois sacrés d’Afrique il n’y a aucune différence
essentielle, non plus qu’entre les devins, les augures et les

griots ». (1) :
Ce n’est pas de cette fagon philosophique que la plupart des
auteurs européens ou américains ont parlé du Vaudouw, — sur-

vivance parmi le peuple haitien de I'animisme af?icain.- I{lcz’i-
pables de dégager de sa gangue superstitieuse et fétichiste 1'idée
religieuse qui est au fond de ce culte et qui exprime, la aussi,

(1) Revue des Deux Mondes, 1 septembre 1928.
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la supréme aspiration de 1'dme humaine vers l'infini, ils se sont
arrétés & la partie purement magique ou démonologique du
vaudou, — quelques-uns allant méme jusqu’a lui donner com-
me fondement 1'anthropophagie et ne craignant pas d’accuser
tout le peuple haitien de cannibalisme.

Cette accusation de cannibalisme est trop grave et a été trop
souvent répétée pour que nous n'y insistions pas quelque peu.
Un fait historique y a donné prétexte et continue & étre rappelé
avec complaisance (1). En 1859, huit personnes furent accusées
d’avoir volé un enfant et de 1’avoir tué et ensuite mangé. Con-
damnées a mort par le tribunal criminel de Port-au-Prince, elles
furent toutes exécutées, bien qu’il se trouvat quatre femmes par-
mi elles: c’est la premiére fois et la derniére qu’on vit fusiller des
femmes en Haiti. Malgré cette répression brutale, le fait, rap-
porté avec un grand luxe de détails par Sir Spencer St-John dans
son livre The Black Republic, est évoqué dans tous les récits
des prétendues scénes d’orgie el de massacre dont le culte vau-
douesque serait 1’occasion.

Cela est assurément injuste. Des cas d’anthropophagie se sont
produits en Europe sans que personne ail pensé a accuser les
Européens d’étre des cannibales. On connait l’affaire de ce
paysan du Hanovre qui, en juin 1924, fut convaincu d’avoir
tué et mangé six enfants. Dans la chronique des faits-divers de
la Nouvelle Revue Francaise (1** juin 1927) M. André Gide rap-
porta, d’apres les journaux du temps, la terrifiante histoire
d’une bande de romanichels arrétée 3 Moldava, dans la Tchéco-
slovaquie orientale « Le chef de la bande, Alexandre Filke,
incarcéré en méme lemps que vingt-cinq de ses compagnons,
pressé de questions, finit par faire des aveux. « G’est bien nous,
dit-il, qui avons tué les quatre ou cinq personnes disparues.
Dans notre campement, nous les avons coupées en morceaux et
les avons mangées ». De cette chair humaine, un peu fade au
gré de I'un des inculpés, les anthropophages faisaient une gou-
lach dont la préparation était confiée aux cuisiniéres les plus
expertes de la tribu. Sauce au paprika, riz et pommes de terre,
rien n’était épargné pour donner a ce plat national hongrois
toute la saveur relevée qui convenait. Un des romanichels,
Rybar, un sourd-muet, sachant lire et écrire, a précisé que les
cadavres, diiment dépecés, qui n’étaient pas consommés sur-le-
champ, étaient salés avec soin afin de pouvoir éire conservés...»
Le nombre des individus arrétés fut de 26, dont 12 hommes et

(1) Voir page 122.




14 femmes et enfants. Ils avoudrent avoir perpétré douze meur-
tres, la plupart au cours de I’année 1926. Sur ces douze victimes,
cing hommes et quatre femmes furent dépécés et mangés, « Les
misérables, raconte André Gide, firent preuve d’un cynisme
déconcertant. Ils expliquérent avec complaisance la maniére
dont ils s’y étaient pris pour tuer et dépécer leurs victimes, et
les facons dont ils accommodérent leur chair. Par le caractére
superstitieux de leurs croyances, toutes proches des idées pri-
mitives sur la magie, on aurait cru se trouver en présence de
peuplades sauvages de 1’Afrique. L’un des criminels expliqua,
par exemple, que I'on donnait de préférence la cervelle aux
enfants afin qu’ils devinssent plus intelligents. Un autre exposa
que la chair de femme était préférée par les jeunes gens qui lui
trouvaient une saveur plus délicate et croyaient qu’ils y puise-
raient des vertus de séduction. »

Personne n’a pensé A tirer de cette horrible histoire une accu-
sation de sauvagerie contre les Tchécoslovaques en général.

Dans le langage du peuple « pratiquer le vaudou » est synony-
me de « danser le vaudou ». Or cette danse du vaudou n’est bien
souvent qu’'un divertissement. « A cerlaines époques de I'année,
écrit le docteur Léon Audain, on immole des boucs, des mou-
tons, des poulets et des pintades... pour les manger. On boit
du tafia d’une facon démesurée; on danse au son du tambour, de
la clochette, du triangle et du cata; on se livre méme 3 des tours
de prestidigitation assez remarquables...n Ces festins sont
bruyants et les convives manquent évidemment de décence dans
leurs attitudes et d’atticisme dans leurs propos. Ils s’amusent
comme ils peuvent, et il parait vraiment excessif de les traiter
de sauvages parce que leur plaisir est de qualité inférieure et
choque nos délicatesses. Ces cérémonies ou se complaisent les
gens du peuple et particuliérement les campagnards ne sont pas
néanmoins inoffensives: « leur danger consiste dans 1’abrutisse-
ment périodique et intense, dans l’excitation nerveuse des ser-
vantes, trop propre a engendrer des névroses telles que 1'hysté-
rie et V'épilepsie, et, du fait méme de ces névroses, certaines
suggestions criminelles, plus rares certainement qu’on ne pense
mais cependant possibles. »

Qu’a ces divertissements gastronomiques se mélent des pra-
tiques superstitieuses, il n’y a personne qui le nie (1). Mais com-

(1) Ces pratiques superstitieuses sont a peu pres les mémes que Lalcadio
Hearn a observées i la Martinique et qu’il décrit dans son livre si pittoresque
Two Years in the French West Indies (1890).
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ment reprocher & descampagnardsignorantsd’éire superstitieux
et d’attribuer & des causes mystérieuses les événements heureux
ou pénibles qui leur arrivent? Ils ne jouissent d’ailleurs en cette
matiére d’aucun monopole. L’homme se sent enserré dans un
tel réseau de forces invisibles qu’il en vient (rés vite, sous toutes
les latitudes, & croire que des influences occultes se font les ar-
tisans de son bonheur ou de ses malheurs. C’est 14 une tendance
qniverselle a laquelle les esprits les plus scientifiques n’échap-
pent pas toujours. M. Georges Duhamel a fait de ce cas le sujet
de 1'un de ses romans. Dans La Nuit d’Orage il nous raconle
I'histoire d’un jeune ménage francais, le mari, histologiste de
renom, la femme, chimiste distinguée. Ils ont voyagé en Tunisie
el en ont rapporté comme souvenir, parmi quantité de bibelots
de choix, un « gri-gri » porte-malheur. Deés son retour en Fran-
ce, la femme est prise d'une maladie étrange, qui parait 2 tous
les médecins consultés inexplicable et incurable. L’histologiste
et la chimiste, habitués cependant tous les deux aux méthodes
les plus rigoureuses de la pensée scientifique, en viennent a
attribuer au gri-gri tunisien la cause du mal mystérieux. La
fﬂpme recouvre néanmoins rapidement la santé, et 1’on s’aper-
coit que cette soudaine guérison a coincidé avec la disparition
du bibelot maléfique. Or on le retrouve quelque temps aprés
dans une armoire. Et nos deux savants doivent reconnaitre que
« le merveilleux était dans leur esprit et non dans la nature ».

Mais ce n’est pas seulement 1'imagination des romanciers qui
nous apporte des arguments sur ce point. La curieuse histoire
du curé de Bombon et de Marie Mesmin de Bordeaux prouve
que des pratiques superstitieuses rappelant les croyances des
peuples primitfs persistent dans des pays civilisés comme la
France. On appelle « vague de mysticisme » la vogue singulidre
qu’ont eue en Europe, aprés la guerre, le spiritisme, le fakiris-
me et autres cultes plus ou moins extravagants, mais cela prend
le nom de barbarie quand cela se passe en Haiti.

Cependant, il n'y a pas seulement que superstition et magie
dans le Vaudou haitien. Dans une ceuvre d’une grande rigueur
scientifique et d’'une remarquable pénétration psychologiqﬁe, le
docteur Price-Mars a établi que le Vaudou comporte, dans sa
substance, les éléments d’une religion primitive. « 1° Tous ses

k) e Price-M’al' s : Ainsi Parla L’'Oncle... (Essais d’Ethnographie). C’est une
ceuvre substa\ntlel]e 'dont nous recommandons la lecture a tous ceux qui
s'intéressent a la science des religions et particuliérement a la psychologie
du peuple haitien.

21
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adeptes croient & 1'exisience d’étres spirituels qui vivent quelque
part dans l'univers en étroite intimité avec les humains dont
ils dominent l’activité. Ces étres invisibles constituent un Olym-
pe innombrable formé de dieux dont les plus grands d’entre
eux portent le titre de Papa ou Grand Maitre et ont droit a des
hommages particuliers. 2° Le culte dévolu a ces dieux réclame
un corps sacerdotal hiérarchisé, une société de fideles, des
terples, des autels, des cérémonies et, enfin, toute une tradition
orale qui n’est certes pas parvenue jusqu’'d nous sans altération
mais grice & laquelle se transmettent les parties essentielles de
ce culte. 3° A travers le fatras des légendes et la corruption des
fables, on peut déméler une théologie, un systéeme de représen-
tations grice auquel, primitivement, nos ancétres africains s’ex-
pliquaient les phénoménes naturels. »

Bien entendu, M. Price-Mars, en écrivant son livre, a voulu
faire ceuvre de savant et non de prosélyte : jamais la penséz
n’aurait pu venir & un Haitien de cette haute valeur intellectuei-
le de préconiser le Vaudou comme religion nationale ainsi
qu’ont osé 1’écrire, sous prétexte de nationalisme quelques di-
lettantes littéraires qui se réclamaient faussement de lui. Il re-
connait que cette religion constitue une étape » sur la voie dou-
loureuse suivie par 1’humanité, mais une étape moins avancée
que le christianisme, « qui s’est élevé d’emblée — a-t-il dit lui-
méme — 3 une hauteur morale qu’il serait pour le moins diffi-
cile de dépasser. »

« L’élément éthique — éerit M. Georges Galloway, 1’auteur de
Religion and Modern Thought — est d’importance fondamen-
tale pour déterminer la qualité d’une religion ». Or « la forme
de vie que recommande la religion chrétienne serait pour bien
des peuples, s’ils pouvaient y accéder, un incontestable progres
intellectuel, moral et social. La monogamie qui donne une digni-
16 a la femme, la famille devenant la véritable cellule sociale, le
respect de la vie et du bien d’autrui sont des conquétes pré-
cieuses que beaucoup de groupements ne possédent pas encore ».
‘Quels efforts ont été faits par le peuple d'Haiti pour obtenir ces
« précieuses conquétes » en s’assimilant les priucipes de la foi
chrétienne, c’est ce que résume en une admirable page d’his-
toire M. Georges Sylvain.

« Toute Thistoire de la race noire a Saint-Domingue n'est qu’une suite
ininterrompue de protestations armées, de révoltes sanglantes contre I'escla-
vage. Dans cette lutte sans cesse renouvelée, pour morir un plan de révolte
ou de fuite, les esclaves noirs avaient besoin de délibérer ensemble, de se voir,
de se concerter. Surveillés comme ils I’étaient, I'entreprise en était périlleuse.
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On se réunissait la nuit, au fond des bois. Afin de masquer le véritable objet
de ces réunions, ont dut leur donner une signification apparente, sulfisamment
plausible pour rassurer les colons. De la naquit le « mystere du vaudou ».
Sous le couvert d'une prétendue dévotion a des fétiches airicains (dévotion
d’abord tolérée par les maitres comme propre a retarder la civilisation de
I'esclave, puis combattue quand ils commencérent & soupconner Iétroite
connexion du vaudou avec la grande conspiration noire), les Polydor, les
Canga, les Yaya, les Jean-Francois, les Biassou et les autres précurseurs de
Toussaint-Louverture purent former les cadres de la révolte et en généraliser
I'organisation.

« Le secret du vaudou sous le régime colonial, c’est le secret du carbona-
risme noir. Et depuis ? Depuis, le sens de ces pratiques s'est perdu mais la
tradition en est restée, comme il arrive souvent, parce que le gott du mystere
et 'efiroi de I'inconnu, qui sont au fond de toutes les croyances superstitieuses,
sont inhérentes a la nature humaine, Un mélange de charlatanisme et de
superstitions grossieres, voila aujourd’hui tout le vaudou, qui n’a plus d’autre
raison d’étre que de servir & la subsistance des « houngans », « bocors »,
« mamans-loi » et autres ministres de la crédulité populaire, batis sur le
patron des sorciers, des rebouteurs et des jettatori de tous les pays. Que dans
les bas-fonds sociaux ou se recrutent les adeptes habituels du vaudou, des
malfaiteurs aient pensé parfois a abriter sous le manteau de ces superstitions
des crimes de droit commun, cela n’implique nullement l'existence d’une
religion organisée ayant pour fondement le cannibalisme...

« La prétendue religion du vaudou n'est quune forme de la mendicité
populaire, exploitée par de rusés charlatans aux dépens d’un troupeau de gogos
appartenant, comme ailleurs, a toutes les classes de la société, mais plus
particulierement a la classe ignorante. Est-ce & dire que méme sous cette
forme lindustrie du vaudou soit inoflensive ? Non certes. Elle cst encore
redoutable par l'obstacle quelle crée a la formation de I'épargne populaire,
par les habitudes de dissipation et de débauche ou elle entretient une partie
de nos travailleurs ruraux, par les ténébres dont elle enveloppe I'esprit d'un
trop grand nombre de nos compatriotes, par les superstitions qui se propagent
a son ombre. Elle est surtout redoutable par I'exploitation que 'étranger en
fait contre nous, par 'arme qu’elle met aux mains des ennemis de notre race...

« La vérité, indéniable pour tout observateur de bonne foi, c’est que le
peuple haitien, si 'on ne veut pas accorder une importance excessive a des
traditions superstitieuses — qui sont loin de s'étre généralisées et finiront par
disparaitre avec la diffusion de linstruction publique — est universellement
attaché au culte catholique. Cet attachement date de loin. Dés son débarque-
ment a Saint-Domingue « P’Africain -— écrit Hannibal Price — enlevé a la
terre natale, se hatait d’ouvrir son Ame-a la foi chrétienne, de recueillir en
son ceeur I'image de Jésus sur la croix, mourant pour le salut du pauvre,
du faible, de I'esclave ». Des écrivains ont contesté la sincérité de ces conver-
sions et ont cru surprendre, dans l'esprit de révolte, les actes de destruction
et de cruauté des noirs, une preuve de leur irrésistible sujétion au fétichisme
de leurs tribus et de leur secréte horreur des enseignements du catholicisme.
D’autres ont soutenu qu’incapables d’une conception religieuse quelconque, les
négres acceptaient le baptéme avec indifférence, comme une formalité exigée
par le maitre et n’entrainant aucune obligation morale. Ces théories sont I'une
et I'autre démenties par les faits.

« En 1782, lors du premier traité qui intervint entre les négres marrons de
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POuest et les autorités francaises de Saint-Domingue, les deux conditions
mises A leur soumission par ces révoltés, guerroyant depuis quatre-vingts ans
dans les bois, furent qu’on leur laisserait la faculté d’aller se #aire baptiser a
Neybe et qu'ils garderaient la liberté conquise au prix de leur sang. Moreau
de Saint-Méry, a qui il faut toujours revenir comme au seul témoignage exact,
sinon impartial, que nous ayons sur les mceurs de 'ancien Saint-Domingue,
reconnait que le noir créole, c’est-a-dire le négre né dans la colonie, avait une
valeur marchande supérieure de 25 % a celle du bossale, de l'esclave inculte
arrivant d’Afrique ; et cette supériorité, le créole l'attribuait au baptéme,
symbole de son initiation a la civilisation chrétienne. Aussi le bossale « était-il
trés empressé a se faire baptiser ». L’enseignement sommaire des obligations
du chrétien se laisait par les soins d’'une « maman-dédé », qui n’était parfois
qu'une pauvre négresse esclave. Le respect du parrain et de la marraine
I'emportait sur celui des pére et mere. La force des liens de parenté spirituelle
nés du baptéme s’est perpétuée jusqu’a nos jours et a contribué dans une large
mesure, remarque justement Hannibal Price, 2 empécher la complete disso-
lution sociale qu'auraient sans doute produite dans toute autre communauté
humaine nos dissensions répétées. :

« La puissance du sentiment religieux sur les negres d’Haiti a été telle
qulelle a résisté au spectacle du dévergondage colonial, au mauvais exemple
d’un clergé propriétaire d’esclaves, et a survécu au désarroi qui suivit 'expul-
sion des blancs, Loin d’envahir alors les églises abandonnées et de danser la
calinda, la chica ou le vaudou dans lenceinte . sacrée, ces lanatiques d'un
fétichisme imaginaire s’empresserent de consacrer dans leur Constitution
I'attestation inébranlable de leur foi catholique : « La religion cathollique,
apostolique et romaine étant celle de tous les Haitiens, est la religion de I'Etat.
Elle sera spécialement protégée, ainsi que ses ministres ». (1) En méme temps
qu'on repoussait la domination politique du blanc, on accueillait avec trans-
port tout homme blanc qui débarquait sur nos plages couvert de la soutane
du prétre. De nombreux abus s’ensuivirent. Le peuple haitien ne fut satisfait
que du jour ou un concordat conclu avec le Saint-Siége lui permit d’avoir un
clergé selon son ceeur, pourvu de toutes les garanties de moralité et d’ins-
truction désirables. Ce clergé, ou des Haitiens ont figuré et figurent encore
avec honneur, ne le céde en vertu aux prétres ou aux pasteurs d’aucun autre
pays du monde. A c6té de ce clergé proprement dit, préposé au service des
paroisses, quatre congrégations religieuses contribuent avec un dévouement
admirable a I'éducation de notre jeunesse. Il serait injuste de ne pas faire
participer a ce progres notre population catholique. Si librement, spontané-
ment, nous avens sollicité de la Cour de Rome des honmimes irréprochables
pour leur confier la direction spirituelle de nos familles, c’est qu’apparemment
nous savions discerner le prix de la vertu : il était si facile de garder ceux
que nous avions !

« Dieu et Liberté : telle est la vraie devise du peuple haitien. En liant pour
la premiere lois les deux termes et en en faisant !a, formule méme de leur
aspiration au bien-étre social, les pauvres marrons de 1782 obéissaient a I'ins-
tinct profond de leur race ». (2)

(1) Constitution de 1806.

(2) G. Sylvain : Etude sur La Réhabilitation de la Race Noire par la Répu-
blique d’Haiti, par Hannibal Price, dans la revue La Ronde, 15 mai 19M,
Port-au-Prince

CHAPlTRi XXV

L’Eglise Catholique d’Haiti

Le Concordat, signé & Rome le 28 mars 1860, comporte les
stipulations suivantes.

1. La religion catholique, apostolique et romaine, qui est la
religion de la grande majorité des Haitiens, sera spécialement
protégée, ainsi que ses ministres, dans la République d’Haiti, et
jouira des droits et attributs qui lui sont propres.

2. La ville de Port-au-Prince, capitale de la République d’Hai-
ti, est érigée en archevéché. Des dioceses relevant de cette mé-
tropole seront établis le plus ot possible, ainsi que d’autres
archevéchés et évéchés, si c’est nécessaire, et les circonscriptions
en seront réglées par le Saint-Sidge de concert avec le Gouver-
nement haitien. ;

3. Le gouvernement de la République d’Haiti s’oblige de
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